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  بسم االله الرحمن الرحيم                                                                                                     
                                                                                 

  ةـــيــربـة التـــكلي    
  قسم علم النفس التربوي

  

  

  
  

  
  بحث مقدم لنيل درجة الماجستير

  "علم نفس تربوي  تخصص" في التربية 
  
  إعداد

   شكري محمد محمودهسومي
  المعيدة بقسم علم النفس التربوي

   جامعة المنياــــكلية التربية 
  

  إشراف
         رأفت عطية باخوم       / د.م.أ                                علي حسين بداري/ د.أ     
أستاذ علم النفس التربوي المساعد                                    المتفرغ   أستاذ علم النفس التربوي  

                        جامعة المنياكلية التربية ـــ                                جامعة المنياكلية التربية ـــ   
  لي محمدـهاشم ع/ د

  ويمدرس علم النفس الترب
   جامعة المنياكلية التربية ـــ

  

 هـ١٤٢٧ ـــم ٢٠٠٦



ب  

  شكر وتقدير
  

أحمدك اللهم حمد من أخلص النية لوجهك الكريم ، وأصلي وأسلم على نبيك 
  .المبعوث قدوة للناس ورحمة للعالمين 

كرتم:  فقـــد قـــال االله تعـــالى  ُ لـــئن ش ْ َ ـــ َ ْ ِ ْ لأزيـــدنكم َ ُ َّ َ َِ ]  ٧مـــن الآيـــة : إبـــراهيم[  
ًفــاللهم لــك الحمــد حمــدا كثيــرا طيبــا مباركــا كمــا ينبغــي لجــلال ً ً  وجهــك وعظــيم ســلطانك ؛ ً

  .ّلما أنعمت به علي من إتمام هذا البحث 
ْ ولا تنسوا الفضل بينكم : وقال تعالى  ُ َ ْ َْ َ َ ْ ُ ََ َْ ]  فلـذلك  ] ٢٣٧مـن الآيـة : البقرة ،

، علي حسين بـداري / الأستاذ الدكتورأتقدم بخالص الشكر والتقدير لأستاذي الفاضل 
اف علــى هــذا البحــث الكليــة ، الــذي تفــضل بالإشــربالمتفــرغ أســتاذ علــم الــنفس التربــوي 

ًعــوج ، وأصــلح منــه مــا حــاد عــن الــصواب ، وقــدم للباحثــة علمــا ســديدا اَّفقــوم منــه مــا  ً َّ
ًوعطاء مديدا لا يكل منه ولا يمل ، فجزاه االله عني خير الجزاء ً .  
رأفـــت  / الأســـتاذ الـــدكتوروأتقـــدم بخـــالص الـــشكر والتقـــدير لأســـتاذي الفاضـــل 

، أستاذ علم النفس التربوي المساعد بالكلية ، الذي تفـضل بالمـشاركة فـي خوم عطية با
ٍالإشراف على هذا البحث ، ولم يبخل على الباحثة بتشجيعٍ أو نـصح أو جهـد بذلـه فـي  ٍ

  .تنقيح هذا البحث وتعديله ، فجزاه االله عني خير الجزاء 
ــدكتورتاذي الفاضــل  أتقــدم بخــالص الــشكر والتقــدير لأســكمــا هاشــم علــي /  ال

 ، مدرس علم النفس التربوي بالكلية ، الذي تفضل بالمـشاركة فـي الإشـراف علـى محمد
هذا البحث ، فأفاد الباحثة بجهده المـشكور وتوجيهـه المحمـود ومتابعتـه الدقيقـة ، فجـزاه 

  .االله عني خير الجزاء 
اذ الأسـتولا يسعني إلا أن أتقـدم بخـالص الـشكر والتقـدير إلـى أسـتاذي الفاضـل 

، أستاذ علم النفس التربوي وعميد الكلية ، الـذي لـم أنور رياض عبد الرحيم / الدكتور 
ه كـل الفـضل فـي توجيـه الباحثـة إلـى هـذا لباحثة بعلمه وتوجيهاته ، وكان ليبخل على ا

ًإلـى أن وافـق مـشكورا  المجال في علم النفس التربوي منذ تدريسه لها بالدبلوم الخاص ،
  . فجزاه االله خير الجزاء ، لبحثهذا اعلى مناقشة 



ج  

  علــي لطفــيســامية/ الأســتاذة الــدكتورة كمــا أتقــدم بكــل الــشكر والتقــدير إلــى 
  ؛ جامعــــة الإســــكندريةكليــــة التربيــــة بالمتفــــرغ  الــــنفس التربــــوي معلــــ ، أســــتاذ الأنــــصاري
 االله افجزاهـ ،  وعنائـهالسفرُّوتحملها مشقة  ، بالموافقة على مناقشة هذا البحثلتفضلها 

   . خير الجزاء
 / الأسـتاذ الـدكتورويطيب لي أن أتقـدم بالـشكر والتقـدير إلـى أسـتاذي الفاضـل 

ــد المــسيح يوســف  الــذي  ، علــم الــنفس التربــوي بالكليــةورئــيس قــسم أســتاذ  ،عمــاد عب
 والــذي أمــد الباحثــة دوات البحــث الحــالي ،عــداد أإالته خيــر دليــل للباحثــة فــي كانــت رســ
   . خير الجزاء فجزاه االله العلمية ،المراجع بكثير من 

ســـامح /  الأســـتاذ الـــدكتورل لـــشكر والتقـــدير إلـــى أســـتاذي الفاضـــكمـــا أتقـــدم با
يـة لـشئون البيئـة وخدمـة المجتمـع ، أسـتاذ أصـول التربيـة ووكيـل الكلجميل عبـد الـرحيم 

الـــذي كـــان لتـــشجيعه ودفعـــه لـــي أكبـــر الأثـــر فـــي إتمـــام هـــذا البحـــث ، فجـــزاه االله خيـــر 
      .     اءالجز

 الـــذين تفـــضلوا بالموافقـــة علـــى أســـاتذتي وزملائـــيأتقـــدم بالـــشكر والتقـــدير إلـــى و
  :وأخــص بالــذكر تحكــيم أدوات البحــث ، وأســاتذتي بقــسم علــم الــنفس التربــوي بالكليــة ،

إعـداد أدوات  أثنـاء للباحثة  الكريمةماوجيهاتهلت؛ لهام جلال إ  /و د فاطمة حسين ،/ د
  .البحث 

محمـــد  / أو  ، عبـــد الفتـــاحصـــبري / أ لائـــي قـــدم بخـــالص الـــشكر لزمكمـــا أت  
 لمـا قـدموه مـن عـون ؛سادة القـائمين علـى مكتبـة الكليـة وال، رضا ربيع / أ و محمود ، 

  .للباحثة ، فجزاهم االله خير الجزاء 
 أمـــي وأبـــي أســـرتي الغاليـــةر إلـــى الص الـــشكر والتقـــديولا يفـــوتني أن أتقـــدم بخـــ

 ، الذين تحملوا كل عناء ، وقـدموا كـل عطـاء ، وضـحوا بـوقتهم وٕاخوتي وزوجي وولدي
فـــضل كـــل الفـــضل فـــي إنجـــاز هـــذا وجهـــدهم وحقهـــم فـــي وقتـــي وجهـــدي ، فكـــان لهـــم ال

  . البحث
جـزاه فلى كل من مـد يـد العـون للباحثـة ، ًوأخيرا أتقدم بخالص الشكر والتقدير إ

  . خير الجزاء  عنياالله
 ثةـ   الباح                                                     



  
  
  
  
  
  
  

  

  بحـثارس الـفه
  
  

 



 ..................................................................................  
  

د   

  فهرس المحتويات
  

  رقم الصفحة  المحتويات
  أ  عنوان البحث
  جـــب   شكر وتقدير

       د  رس المحتوياتفه
   زـــد   فهرس الموضوعات

   طـــز   فهرس الجداول 
 ي  فهرس الأشكال

  ك ـــ  ي  فهرس الملاحق

  

  فهرس الموضوعات
  

الصفحةرقم  الموضوع
  ١٣ ـ ـ١ البحثب التعريف: الفصل الأول 

  ١  مقدمةًأولا ـ 
  ٣ البحثمشكلة  ـ ًثانيا
  ٨ البحثتساؤلات  ـ ًثالثا

 ٨ البحثأهداف  ـ ًرابعا

  ٩ البحثأهمية ًخامسا ـ 
  ١٠ البحث لمصطلحات  الإجرائيالتعريفًسادسا ـ 
   ١٣  البحثحدود ًسابعا ـ 

  ٦٨ ـ ـ١٤ الإطار النظري: الفصل الثاني 
  ١٤  ار مرجعي المحكالاختب ًأولا ـ

  ١٩ أهمية الاختبار مرجعي المحكًثانيا ـ 



 ..................................................................................  
  

ه   

  الصفحةرقم   الموضوع
 ٢٣ أنواع الاختبار مرجعي المحكًثالثا ـ 

 ٢٣  الاختبار مرجعي الهدف ـ١       

 ٢٤ الاختبار مرجعي النطاقـ  ٢       

 ٢٥ خطوات بناء الاختبار مرجعي النطاقًرابعا ـ 

 ٢٦ لنطاق السلوكي للمحتوى التعليمي ـ تحديد ا١       

 ٢٧  ـ تحليل النطاق السلوكي إلى مكوناته٢       

 ٢٧  ـ إعداد مواصفات الاختبار٣       

 ٣٠  ـ بناء مفردات الاختبار٤       

 ٣١  الاختبارمفردات ليلـ تح ٥       

  ٤٠ ـ تقدير صدق الاختبار ٦       
  ٤٢  ر ـ تحديد طول الاختبا٧       

 ٤٣ ـ تحديد درجة القطع ٨       

 ٤٣ ـ تقدير ثبات الاختبار ٩       

  ٤٧ درجة القطعًخامسا ـ 
 ٥٠ أهمية درجة القطعـ ًسادسا 

 ٥٢ طرق تحديد درجة القطعـ  ًسابعا

 ٦٤ صدق درجة القطعًثامنا ـ 

 ٦٦ خطأ القياسًتاسعا ـ 

 ٩١ ــ ٦٩  وفروض البحثالدراسات السابقة: الفصل الثالث 
  ٦٩  ًأولا ـ الدراسات السابقة

القطــــع باســــتخدام تحديــــد درجــــة هــــدفت إلــــى دراســــات  ـــــــ ١
 طريقة واحدة أو أكثر

٦٩  



 ..................................................................................  
  

و   

  الصفحةرقم   الموضوع
التـي تحــددها القطــع درجـات مقارنــة دراسـات هــدفت إلـى   ـ٢

  الطرق المختلفة 
٧٤  

مقارنــــة معـــاملات ثبــــات الاختبــــار دراســــات هـــدفت إلــــى  ــــ ٣
 لمقابلة لدرجات قطع مختلفة ا

٨٦  

  ٨٧ حساب صدق درجة القطعدراسات هدفت إلى   ـ٤

  ٨٩ تعليق على الدراسات السابقة 

 ٩١ فروض البحث ًثانيا ـ 

 ١٦٨ـ ـ ٩٢  البحثإجراءات : الفصل الرابع 
 ٩٢  البحثًأولا ـ أدوات 

   ٩٢ الاختبار تحديد الكفايات الأساسية التي يقيسها : الخطوة الأولى   
  ٩٤ تحليل الكفايات الأساسية إلى مكوناتها السلوكية:  الخطوة الثانية  

  ١٠٠ إعداد المواصفات التفصيلية للاختبار: الخطوة الثالثة   

  ١٥٦ كتابة مفردات الاختبار: الخطوة الرابعة   

  ١٥٧  مفردات الاختبارتحليل : خامسةالخطوة ال  

   ١٦٢  تقدير صدق الاختبار:   الخطوة السادسة 
  ١٦٣  تحديد طول الاختبار :   الخطوة السابعة 
  ١٦٣  تحديد درجة القطع :   الخطوة الثامنة 

 ١٦٥  البحثًثانيا ـ عينة 

 ١٦٥  عينة المحكمين  ـ١       

  ١٦٦  عينة التلاميذ  ـ٢       

   ١٦٨ ًثالثا ـ أساليب المعالجة الإحصائية 
 ١٩٢ــ١٦٩   وتفسيرها والتوصياتالبحثنتائج  : الفصل الخامس
  ١٦٩  ًأولا ـ نتائج البحث
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ز   

  الصفحةرقم   الموضوع
  ١٦٩ ـ نتائج الفرض الأول  ١      

  ١٧٨ ـ نتائج الفرض الثاني ٢      

  ١٨١ ـ نتائج الفرض الثالث  ٣      

  ١٨٩ مناقشة النتائج ًثانيا ـ 

  ١٩١  البحثتوصيات ًثالثا ـ 

  ١٩٢  المقترحةالأبحاث

 ٢٠٤ــ١٩٣   البحثمراجع 
  ٢٥٩ــ٢٠٥  البحثملاحق 

 ٢٦٤ــ٢٦٠  ملخص البحث باللغة العربية

 A - C  باللغة الإنجليزية البحثملخص 

  
  فهرس الجداول

  

رقم 
  الجدول

رقم  الموضوع
 الصفحة

ات دة مــع الهــدف بالنــسبة للمفــردقــيم معــاملات تطــابق المفــر  ١
   من الوحدة الأولىلكفاية الأولى المتعلقة با

١٥٩   

ات دة مــع الهــدف بالنــسبة للمفــردقــيم معــاملات تطــابق المفــر  ٢
   من الوحدة الأولىفاية الثانيةالمتعلقة بالك

١٦٠  

قــيم معــاملات تطــابق المفــردة مــع الهــدف بالنــسبة للمفــردات   ٣
  المتعلقة بالكفاية الثالثة من الوحدة الأولى

١٦٠   
١٦١   

املات تطــابق المفــردة مــع الهــدف بالنــسبة للمفــردات قــيم معــ  ٤
  المتعلقة بالكفاية الأولى من الوحدة الثانية

١٦١   
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ح   

رقم 
  الجدول

رقم  الموضوع
 الصفحة

قــيم معــاملات تطــابق المفــردة مــع الهــدف بالنــسبة للمفــردات   ٥
  المتعلقة بالكفاية الثانية من الوحدة الثانية

١٦٢   

  ١٦٧ تصنيف المعلمين لعينة التلاميذنتائج   ٦
٧  
  

متوســــــط تقــــــديرات المحكمــــــين للمفــــــردات باســــــتخدام طريقــــــة 
 أنجوف 

١٦٩  
١٧٠  

التوزيــــــع التكــــــراري لــــــدرجات المجموعــــــة المتقنــــــة ودرجـــــــات   ٨
  المجموعة غير المتقنة

١٧٢ 

  ١٧٧ تكرارات درجات المجموعة الحدية   ٩
١٠  
  

ـــــــة الطـــــــدرجـــــــات القطـــــــع الناتجـــــــة مـــــــن اســـــــتخدام  رق الثلاث
 البحثالمستخدمة في 

١٧٨ 

معامـــــــل صـــــــدق درجـــــــة القطـــــــع المحـــــــددة بـــــــالطرق الثلاثـــــــة   ١١
 المستخدمة في البحث

١٨٠ 

طــــع المحــــددة قدرجــــة التكــــرارات درجــــات العينــــة فــــي ضــــوء   ١٢
 أنجوف للجزء الأول من اختبار الوحدة الأولىبطريقة 

١٨١ 

ددة فــــي ضــــوء درجــــة القطــــع المحــــتكــــرارات درجــــات العينــــة   ١٣
 الأول من اختبـار لجزءل  المجموعات المتقابلةبواسطة طريقة
 الوحدة الأولى

١٨٢  

 فــــي ضــــوء درجــــة القطــــع المحــــددة تكــــرارات درجــــات العينــــة   ١٤
 الأول مـــن اختبـــار لجـــزء المجموعـــة الحديـــة لبواســـطة طريقـــة
 الوحدة الأولى

١٨٣  
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ط   

رقم 
  الجدول

رقم  الموضوع
 الصفحة

فــــي ضــــوء درجــــة القطــــع المحــــددة تكــــرارات درجــــات العينــــة   ١٥
 الثــــاني مــــن اختبــــار الوحــــدة لجــــزءلبواســــطة طريقــــة أنجــــوف 

 الأولى

١٨٤   

فــــي ضــــوء درجــــة القطــــع المحــــددة تكــــرارات درجــــات العينــــة   ١٦
 الثـــــاني مـــــن لجـــــزءل  المجموعـــــات المتقابلـــــةبواســـــطة طريقـــــة

 اختبار الوحدة الأولى

١٨٤  

المحــــددة فــــي ضــــوء درجــــة القطــــع تكــــرارات درجــــات العينــــة   ١٧
 الثــاني مــن اختبــار لجــزء المجموعــة الحديــة لبواســطة طريقــة
 الوحدة الأولى

١٨٥  

فــــي ضــــوء درجــــة القطــــع المحــــددة تكــــرارات درجــــات العينــــة   ١٨
  لاختبار الوحدة الثانيةبواسطة طريقة أنجوف 

 

١٨٦ 

فــــي ضــــوء درجــــة القطــــع المحــــددة تكــــرارات درجــــات العينــــة   ١٩
 لاختبار الوحدة الثانية ابلة المجموعات المتقبواسطة طريقة

١٨٧ 

فــــي ضــــوء درجــــة القطــــع المحــــددة تكــــرارات درجــــات العينــــة   ٢٠
  المجموعة الحدية لاختبار الوحدة الثانيةبواسطة طريقة

١٨٧ 

معامـــل ثبـــات كابـــا لجزئـــي اختبـــار الوحـــدة الأولـــى واختبـــار   ٢١
 ةبالطرق الثلاثالوحدة الثانية المقابل لدرجات القطع المحددة 

 ستخدمة في البحثالم

١٨٨ 
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ي   

  فهرس الأشكال
  

رقم 
  الشكل

رقم  الموضوع
الصفحة

 التكـــراري لـــدرجات المجمـــوعتين المتقنـــة وغيـــر  التوزيـــعمنحنـــى  ١
  ى من اختبار الوحدة الأول الأولالمتقنة على الجزء

١٧٣   

 التكـــراري لـــدرجات المجمـــوعتين المتقنـــة وغيـــر  التوزيـــعمنحنـــى  ٢
  ىني من اختبار الوحدة الأولالمتقنة على الجزء الثا

١٧٤   

التكـــراري لـــدرجات المجمـــوعتين المتقنـــة وغيـــر   التوزيـــعمنحنـــى  ٣
  على اختبار الوحدة الثانية المتقنة

١٧٦  

  
  فهرس الملاحق

  

رقم 
  الملحق

  رقم الصفحة  الموضوع

  ٢٠٤  تحكيم تحديد الكفايات الأساسية التي يقيسها الاختبار  ١
  ٢٠٥  للوحدة الأولىكفايات الأساسية تحكيم تحديد ال استمارة  ٢
  ٢٠٦  للوحدة الثانيةاستمارة تحكيم تحديد الكفايات الأساسية   ٣
   ٢١١ـــ٢٠٧  ت الأساسية التي يقيسها الاختباراتحليل الكفاي  ٤
  ٢١٢  تحكيم تحليل الكفايات الأساسية التي يقيسها الاختبار  ٥
  ٢١٥ـــ٢١٣  دة الأولىللوح الكفايات الأساسية تحكيم تحليلاستمارة   ٦
  ٢١٧ـــ٢١٦  للوحدة الثانيةالكفايات الأساسية حليل استمارة تحكيم ت  ٧
تحكـــــيم دقـــــة المواصـــــفات التفـــــصيلية للاختبـــــار وتكـــــافؤ   ٨

  صورتيه
٢١٨  
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ك   

رقم 
  الملحق

  رقم الصفحة  الموضوع

 تحكـــــيم دقـــــة المواصـــــفات التفـــــصيلية للاختبـــــار اســـــتمارة  ٩
  الوحدة الأولى وتكافؤ صورتيه

  ٢٢١ـــ٢١٩

 تحكـــــيم دقـــــة المواصـــــفات التفـــــصيلية للاختبـــــار اســـــتمارة  ١٠
   وتكافؤ صورتيهلثانيةالوحدة ا

  ٢٢٣ـــ٢٢٢

  ٢٣٧ـــ٢٢٤  الصوتين النهائيتين لجزئي اختبار الوحدة الأولى  ١١
  ٢٤٥ـــ٢٣٨  الصوتين النهائيتين لاختبار الوحدة الثانية  ١٢
  ٢٤٩ـــ٢٤٦  سهتحكيم تطابق المفردة مع الهدف الذي تقي  ١٣
  ٢٥٤ـــ٢٥٠  قائمة تقدير أنجوف  ١٤
  ٢٥٦ـــ٢٥٥  المجموعة الأولى من المحكمين  ١٥
  ٢٥٨ـــ٢٥٧  المجموعة الثانية من المحكمين  ١٦

 



   
  
  
  
  

  الفصل الأول
  
  
  
  

 بالبحـثريف  ـالتع
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  ١

  
  

  

  
  :مقدمة  ـــ ًأولا

يرتبط نجاح أية مؤسسة تربوية أو مهنية في المجتمع بقدرتها على الاستفادة 
بالمهام الصعبة منهم من العاملين بها ، وذلك من خلال تكليف ذوي الكفاءات العالية 

  .الدقيقة ، وتكليف الآخرين بما دون ذلك من مهام 
 نجــدها عبــارة عــن سلــسلة مــن اتخــاذ  إلــى الحيــاة اليوميــة لأي مــسئولوبــالنظر  

، أو  التعلــــيم  نــــوعنائــــه إلــــىالقــــرارات ؛ فــــالأب يحتــــاج إلــــى أخــــذ قــــرار بــــشأن توجيــــه أب
قـرارت نحـو يتخـذ حد معين ، وكذلك المعلم أو مـدير المدرسـة الاستمرار في التعليم إلى 

حتاجهــا ، اختيــار أوائــل الطــلاب ، أو مــنح المكافــآت ، أو تقــديم البــرامج العلاجيــة لمــن ي
أو إرســال خطابــات لأوليــاء الأمــور عــن مــستوى أبنــائهم ، أو نقــل الطــلاب مــن صــفوف 

، كـــل هـــذه القـــرارت تتطلـــب تـــصنيف الطـــلاب  إلـــى أخـــرى أو بقـــائهم فـــي نفـــس الـــصف
  .والحكم على مستواهم في مجال معين 

 القيــاس النفــسي نجــد مــدخلين متبــاينين فــي القيــاس ، أحــدهما مرجعــي وفــي أدب  
ـــر ، والآخــر مرجعــي المحــك ، أمــا الأول المعيــا ـــ مرجعــي المعيــار ــ  ففيــه يــتم تــصنيف ــ

الطالــب فــي ضــوء بعــض الإحــصاءات المــشتقة مــن درجــات عينتــه علــى الاختبــار الــذي 
ـــسمة المـــراد تـــصنيفه فيهـــا ، ومـــن أشـــهر هـــذه الإحـــصاءات  مقـــاييس النزعـــة : يقـــيس ال

ً أن يكــون توزيــع الــدرجات توزيعــا ، وفــي هــذه الحالــة يجــب المركزيــة ومقــاييس التــشتت
مهمـا  ردات متطرفـة معامـل الـصعوبةًداليا ، ومـن ثـم يقـوم معـد الاختبـار بحـذف المفـاعت

  .، مما يؤثر على صدق الاختبار  كانت الأهداف التي تقيسها
ـــوأمــا المــدخل الثــاني    ـــ مرجعــي المحــك ــ  ففيــه يــتم تــصنيف الطــلاب فــي ضــوء ــ

عــرف ُ، وت لاختبــار بــشكل مباشــر أو غيــر مباشــرتــوى اإحــصاءة أخــرى مــستمدة مــن مح
 ، وتتعـدد طـرق حـساب هـذه الدرجـة ، Cut-off score  هـذه الإحـصاءة بدرجـة القطـع
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  ٢

 وفــــي الوقــــت نفــــسه لا يوجــــد محــــك واضــــح يمكــــن فــــي ضــــوئه مقارنــــة درجــــات القطــــع
  . المحسوبة بطرق مختلفة

حـــظ عـــدم اتـــساق وباســـتطلاع الدراســـات الـــسابقة فـــي هـــذه النقطـــة بالتحديـــد نلا
ًدرجــات القطــع المحــسوبة بطــرق مختلفــة ، ممــا قــد يمثــل عائقــا للمعلمــين عنــد اســتخدام 

محــددة ًالاختبــارات مرجعيــة المحــك ؛ إذ قــد يجــد المعلــم نفــسه مــضطرا إلــى اتخــاذ درجــة 
لتـــصنيف الطـــلاب فـــي الاختبـــار ، أو يجـــد  ) ٪ ٩٠ / ٪ ٨٠ / ٪ ٥٠( بطريقـــة ذاتيـــة 

 الطرق المتعـددة ، وقـد يجـد صـعوبة فـي فهـم إحـدى هـذه الطـرق نفسه في حيرة بين هذه
  .واستخدامها 

كما أن دقة درجات القطع تختلف من مجال لآخر ، فعلى سبيل المثال تختلف   
ة فــي الــسنة النهائيـــة بكليــة الطـــب أو اختبــار لقيـــادة الدقــة المطلوبــة فـــي اختبــار للجراحـــ

  .ءة  عن الدقة المطلوبة في اختبار للقراالسيارات
ًوفـــي الاختبـــارات التحـــصيلية تحديـــدا تختلـــف أهميـــة هـــذه الدرجـــة تبعـــا لطبيعـــة    ً

ــــررات ذات الطبيعــــة  ــــة هــــذه الدرجــــة أكثــــر أهميــــة بالنــــسبة للمق ــــث تعــــد دق المــــادة ؛ حي
؛ إذ  والعلــوم عنهــا بالنــسبة للمــواد ذات الطبيعــة المغــايرةهندســة الحلزونيــة أو الهرميــة كال

 ــــ ) خطـأ (  ًعنـد تـصنيفه خطـأً متقنـا ــــقن بطريقة خاطئة لطالب غير المتإن انتقال ا
ّإلى الوحدة التالية يعوق تعلمـه هـذه الوحـدة ، بينمـا يمنحـه تـصنيفه الـدقيق فرصـة أخـرى 

ـــللــتعلم ، أمــا عــدم انتقــال الطالــب المــتقن إلــى الوحــدة التاليــة   عنــد تــصنيفه خطــأً غيــر ــ
، ويفقد هذا الطالـب   أعباء النظام التعليمي من ناحية فإنه يزيد منـــ)   خطأ( متقن 

  .    الاتجاه نحو المادة من ناحية أخرى 
كـــل ذلـــك دفـــع الباحثـــة إلـــى القيـــام بمقارنـــة درجـــات القطـــع التـــي تحـــددها بعـــض   

تـــسق مـــع الطــرق الـــشائعة ، والتـــي يــسهل علـــى المعلمـــين اســتخدامها فـــي ضـــوء محــك ي
،  مفهــوم صــدق درجــة القطــع ، وهــو فاعليــة درجــة القطــع فــي التنبــؤ بالتحــصيل اللاحــق

    .وخاصة في المواد ذات الطبيعة الحلزونية أو الهرمية مثل الهندسة 
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  ٣

حيــث إنــه عنــد تــدريس الوحــدات المتتاليــة فــي هــذه المــواد يكــون النجــاح فــي أي 
ًوحـــــدة شـــــرطا ضـــــروريا للنجـــــاح فـــــي الوحـــــدة اللاحقـــــة  ، بمعنـــــى أن الطـــــلاب الـــــذين لا ً

يــستطيعون أن يتقنــوا الوحــدة الأولــى لــن يــستطيعوا إتقــان الوحــدة التاليــة ، بينمــا الطــلاب 
الذين يتقنون الوحدة الأولى يمكن لهم أن يتقنـوا الوحـدة اللاحقـة ، ومـن ثـم يكـون معامـل 

الارتباط صدق درجة القطع من خلال فاعليتها في التنبؤ بالتحصيل اللاحق هو معامل 
  :س ، ص  حيث  بين المتغيرين 

X في اختبار الوحدة الأولى ) راسب / ناجح (      التصنيف.  
Y في اختبار الوحدة اللاحقة ) راسب / ناجح (     التصنيف.  
  

   : بحثمشكلة ال ـــًثانيا 
تكنولوجيـا التعلـيم (  ، والتـي كـان عنوانهـا Glaser ( 1963 )لقـد أثـرت مقالـة 

ًتأثيرا عميقا على التقييم التربوي ؛ حيث ) جات التعلم ، بعض الاستفسارات وقياس مخر ً
ًقدم من خلالها مدخلا جديدا في القياس النفسى والتربوي وهو القيـاس مرجعـي المحـك ،  ً
ومنذ ذلك الوقت استخدمت الاختبارات مرجعية المحك لتـصنيف الممتحنـين إلـى متقنـين 

Masters وغيــر متقنــين  Non masters   ، بالنــسبة للمجــال الــذي يقيــسه الاختبــار
أو المعيــــار ويعتمــــد نجــــاح هــــذه الاختبــــارات فــــي التــــصنيف علــــى صــــدق درجــــة القطــــع 

Standard ؛ لأن الــــذين يحــــرزون درجــــة تــــساوي علــــى الأقــــل درجــــة القطــــع يعتبــــرون 
متقنين ، والذين يفشلون فـي الوصـول إلـى هـذه الدرجـة يعتبـرون غيـر متقنـين ، ومـن ثـم 

 , Morrison & Healy[ لاقـت كيفيـة تحديـد درجـة القطـع اهتمـام علمـاء الـنفس فقـد

1995 , p. 3 [ .     
 فــي العقــود الماضــية علــى ث مــن الأبحــاٍ كثيــرتركيــزويتمثــل هــذا الاهتمــام فــي 

 بوصــف  النفــسيوضــع الطــرق المختلفــة لتحديــد درجــة القطــع ، ممــا أثــرى أدب القيــاس
ًاشــا طــويلا حــول تقنيــة إجراءاتهــا ، وبــلا شــك ســوف العديــد مــن هــذه الطــرق ، وأثــار نق ً

ً الإجــراءات وتطويرهــا ؛ نظــرا لأن الحاجــة لطــرق ثابتــة وصــادقة لا هيــستمر تحــديث هــذ
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  ٤

ءات  تلك الأبحاث بضرورة تركيز الانتباه على تقـدير صـدق الإجـرات، كما أوص تنتهي
    .] Goodwin , 1999 , p. 20 [ المستخدمة في وضع درجة القطع

  

يــث وجــدت تلــك الدراســات أن هنــاك مــشكلة فــي إيجــاد طريقــة لوضــع المعيــار ح
الذي يحدد عند أي نقطة مـن متـصل الـدرجات نـستطيع أن نقـرر أن التلميـذ قـد فعـل مـا 
ٍهو كـاف لكـي ينتقـل إلـى مـستوى أعلـى ، ويرتكـز نجـاح هـذه الطريقـة علـى مفهـوم الحـد 

ا فكرة بسيطة إلا أن هناك صعوبة في  من أنهمالأدنى المقبول من الكفاءة ، وعلى الرغ
 ، إلــى جانــب المــشكلة التــي تواجــه الطــرق المعتمــدة علــى التحكــيم والناتجــة عــن تنفيــذها

تباين درجـات القطـع التـي تنتجهـا الطـرق المختلفـة ، بـل التـي تنتجهـا طريقـة واحـدة عنـد 
مين فـي  من المحكاستخدام مجموعتين من المحكمين ، أو عند استخدام مجموعة واحدة

    ] . Sizmur , 1997 , p. 4[موقفين مختلفين 
  

 ركــزت علــى مقارنــة درجــات القطــع ًويتبــين ذلــك جليــا مــن نتــائج الدراســات التــي
أن الطـرق المختلفـة تنـتج درجـات قطـع تجة عن استخدام طرق مختلفة ، حيث بينت النا

 & Norcini [  مختلفــة ، وكــذلك عنــدما تطبــق الطريقــة نفــسها تحــت شــروط مختلفــة

Shea , 1992 , p. 63 . [   
  

فعلـــى ســـبيل المثـــال ، فـــي إحـــدى الدراســـات التـــي هـــدفت إلـــى مقارنـــة الكفـــاءة 
  ثــلاث طــرق Feasibility ومــدى ســهولة  Operational effectiveness العمليــة

كانت هناك فروق جوهرية بين درجات القطع الناتجة عـن ،  مختلفة لتحديد درجة القطع
رق ، على الرغم من استخدام عينة المفردات نفسها والمحكمين أنفسهم استخدام هذه الط

، ممـا يـدل علـى  ] Plake , 1995 , p. 85[وتقـديم التـدريب نفـسه لجميـع المحكمـين 
  .الحاجة إلى محك واضح يمكن في ضوئه مقارنة الطرق المختلفة 

        صص  ، ١٩٨٢،  عمـــــــاد عبـــــــد المـــــــسيح يوســـــــف[  رت دراســـــــة كمـــــــا أشـــــــا
      ،)درجـــات القطــــع (  عــــدة طـــرق لتحديــــد الـــدرجات الفاصــــلة وجـــود إلــــى   ]٦٠ ــــــ ٥٦

    علــــى الــــرغم مــــن أهميــــة ،  دات فــــي اختيــــار الطريقــــة المناســــبةإلا أنــــه لا توجــــد إرشــــا
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  ٥

 كمتغيــر يــؤثر فــي ثبــات التــصنيف ، فــاختلاف الطــرق وتبــاين نتائجهــا  الدرجــة الفاصــلة
ها الاختيار بـين هـذه التي يمكن للباحث من خلالهو ما أدى إلى عدم وجود الإرشادات 

  .الطرق
إلـى أن هنـاك  ]  Buckendahl , et al. , 1999 , p. 3[ وأشـارت دراسـة

ًتحديات يواجههـا التقيـيم عنـدما يكـون بـصدد وضـع توصـيات حـول درجـة القطـع ؛ نظـرا 
ات كيفيـة د درجة القطع ، ومن هذه التحـديث التي اهتمت بفاعلية طرق تحديلقلة الأبحا

ـــار ، وكيفيـــة حـــساب صـــدق هـــذه  ـــد درجـــة قطـــع الاختب ـــة المناســـبة لتحدي ـــار الطريق اختي
  . الدرجة وثباتها 

 أنـه عنـدما إلـى ] , p. 3  Plowman & Liu , 1999[ ة كمـا أشـارت دراسـ
  يجـب A criterion - referenced standards  تُوضـع المعـايير مرجعيـة المحـك
  . دقهاتقدير ثبات هذه المعايير وص

إلـى أننـا فـي حاجـة إلـى مزيـد ] , p. 25  Hambleton , 1994 [ كمـا أشـار
من الأبحاث ومدى واسـع مـن الدراسـات لكـي نـصل إلـى تـصور أفـضل لوضـع المعـايير 

   .وتقدير صدقها 
إلـــى أن الدراســـات  ] ٥٥ ، ص٢٠٠٣منـــار أحمـــد طومـــان ، [ وأشـــارت دراســـة 

طــع للتعــرف علــى مــدى الفــروق بينهــا التــي قارنــت بــين بعــض طــرق تحديــد درجــات الق
 . ُ ، ولم يحسم الأمر بشكل نهائي لصالح إحدى الطرق حتى الآن مازالت محدودة

عمليـة )  تحديد درجـة القطـع (ومن ثم يتضح أن اختيار طريقة وضع المعايير 
 Chinn[ حيث يجب أن نختار طريقة تتناسب مع نوعية الاختبـار وأبعـاده    ؛صعبة 

& Hertz , 2002 , p. 2   [ في الوقـت الـذي تتعـدد فيـه الطـرق وتختلـف نتائجهـا دون
وجود محك واضح يمكن في ضوئه مقارنة هذه النتـائج ، وبالتـالي تفـضيل إحـداها علـى 

  . الأخرى 
  ع الحاجـــــة إلـــــى طـــــرق جديـــــدة وصـــــادقة لوضـــــ عـــــدد مـــــن الدراســـــات ىلـــــذا أبـــــد

ـــالمعــايير  ــــــ ب القيــاس النفــسيأد علــى الــرغم مــن وجــود العديــد مــن الطــرق بــــ    حيــث لــم ـ
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  ٦

 فــالطرق المختلفــة تنــتج درجــات ؛ تعــد الطــرق المعروفــة لتحديــد المعــايير قابلــة للتطبيــق
قطع مختلفة ، واللجان المختلفة للتحكيم تعطي نتائج غير قابلة للمقارنة ، ومـن ثـم لابـد 

 , Hambleton , et al. , 2000 [يير الأداء المـشتقة لفحـص الـصدقأن تخضع معـا

pp. 355 - 365[ .   
ًولــذلك ركــزت الدراســات حــديثا علــى دراســة تــأثير متغيــرات عديــدة علــى طريقــة 

 Angoff method ( 1971 ) هذه الطريقة هي طريقة أنجـوفنًواحدة ، وعادة ما تكو
ومن أكثر ، ً وذلك لأنها من أكثر الطرق شيوعا  إحدى الصور الناتجة عن تعديلها ؛أو

   . ] Norcini & Shea , 1992 , p. 63 [ماء باستخدامهاالعلالطرق التي يوصي 
ومن أهم هذه المتغيرات دقة القرارات الناتجة عن تطبيـق درجـة القطـع فـي مـنح 

 ومــدى سـهولة تعليمــات ــــ إلا أنــه لـيس هنـاك محــك واضـح لتقيـيم هــذه الدقـة ــــالـشهادات 
ٕعـــن الطريقـــة ، وامكانيـــة الطريقـــة ، وثقـــة المحكمـــين ومـــدى رضـــاهم عـــن القـــرار النـــاتج 

البحـث ستخدم ، ولـذلك يـ ]  Plake , 1995 , p. 85[تطبيـق درجـة القطـع الناتجـة 
 التنبؤ بالتحصيل اللاحق كمتغير لـم يـتم دراسـته كمحـك فـي مقارنـة فاعليـة طـرق الحالي

  . تحديد درجة القطع 
 طـرق  بـأن تهـتم الأبحـاث بدراسـة دقـة وموضـوعيةبعـض البـاحثين كما أوصـى 

ديــد درجــات القطــع ، وذلــك مــن خــلال جمــع أدلــة أمبريقيــة ؛ حيــث إن تجاهــل دراســة تح
 , Truxillo, et al. , 1996[دقة هذه الطرق مثله مثل تجاهل دراسة صدق الاختبار 

pp. 291 - 292 [  إذ إننـا لا يمكننـا التأكـد مـن الاسـتنتاجات المترتبـة علـى اسـتخدام  ؛
 مثل ثبات وصدق هـذا المعيـار نفـسهلإحصاءات ، المعيار إلا من خلال دراسة بعض ا

]Leitzel & Vogler  , 1997 , p. 305 [ .   
 إلـــى الواقـــع التعليمـــي فـــي كافـــة المراحـــل نجـــد أن تحديـــد درجـــة القطـــع نظروبـــال

ـــة ـــدما نكـــون بـــصدد إجـــراءات قبـــول الأفـــراد فـــي عمـــل مـــا أو مرحل    ًيـــصبح ضـــروريا عن
ًمعينــة ، ولكــن عــادة مــا تكــون الطريقــة التــي توضــع بهــا درجــة القطــع بعيــدة تمامــا عــن 



...................................................................   
  

  ٧

 .Truxillo , et al. , 1996 , p[ ضـح المبنـي علـى بحـث علمـي أو خبـرةالـشيء الوا

276 [ .   
 : مثـلمحددة بطريقة ذاتيـةدرجات قطع وكذلك فإنه من غير المجدي أن نضع 

إحــدى  الاعتمــاد علــى طريقــة علميــة ، ففــي نو إلــخ ، د...  ٪ ٩٠ أو ٪ ٨٠ أو ٪ ٧٠
   Basle Reading Series   القـــراءةمالمـــدارس التـــي تـــستخدم سلـــسلة تعليميـــة لتعلـــي

  كمــستوى أساســي للكفــاءة  ٪  ٨٠   تــساوي بطريقــة ذاتيــةكانــت درجــات القطــع المحــددة
A basic level competency  قـد لكـي ينتقـل الطالـب مـن وحـدة إلـى التاليـة لهـا ، و

وجــد المعلمــون أن بعــض الطــلاب يحــصلون علــى هــذه الدرجــة وعنــدما ينتقلــون للوحــدة 
      التاليــــة يواجهــــون بعــــض الــــصعوبات فــــي تعلــــم الوحــــدة الجديــــدة ، ممــــا دفــــع المعلمــــين

 Dilendik , 2001 [ميمهرفع هذه النسبة ، واستخدام محكات إضافية مـن تـصم إلى 

, p. 94 [ .   
  

  انتبــاه كثيــر مــن البــاحثين فــي الــسنواتقطــعد درجــة ال أخــذت مــشكلة تحديــلــذاو
ّ ، ولم تحل المشكلة الحديثة َ  ــــ ١٠٧ ص ص  ،١٩٩٦نادية محمد عبد السلام ، [  بعدُ
،  لتي حاولت دراسـة صـدق درجـات القطـعوقد يرجع ذلك إلى ندرة الدراسات ا ،  ]١٠٨

دام طـرق مختلفـة فـي بل ركزت معظم الدراسات على مقارنة الدرجات الناتجة عن اسـتخ
  .حساب درجات القطع 

   

ـــ ة الدراســية المتتابعــالوحــدات تــدريس وعنــد كمــا فــي مقــرر الرياضــيات بــصفة  ــ
     تكمـــن خطـــورة خطـــأ القيـــاس المـــرتبط بـــدرجات القطـــعــــــ خاصـــةة والهندســـة بـــصفة عامـــ

      ؛ حيــــث إنــــه  ًربــــون بنــــاء علــــى هــــذه الــــدرجات الميتخــــذهافــــي القــــرارات التــــي يجــــب أن 
 ينتقــل الطــلاب غيــر المتقنــين إلــى مرحلــة تعليميــة تاليــة دون  )(ألفــا  فــي حالــة خطــأ 

     ،مهــــام هــــذه المرحلــــة الجديــــدة   اســــتيعابلا يمكــــنهم المهــــارات الــــسابقة ، فــــمــــنتمكــــن 
ـــة خطـــأ  ـــا  وفـــي حال ـــ )(بيت ف الطـــلاب المتقن َّـــ يكل ـــد أتقنوهـــا ن بإعـــادة تعوُ ـــم مهـــام ق     ل

 ،ثر النفسي السلبي الذي يلحق بهم ًجديد ، فضلا عن الأ  عن تعلمها منغنىوهم في 
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  ٨

 لم تحـاول أي دراسـة اسـتخدام التحـصيل اللاحـق كمحـك فـي قيـاس ذلكالرغم من على و
 .صدق درجات القطع 

 علــى الــرغم مــن الاهتمــام بطــرق ونمــاذج تحديــد المــستوى فــي بلــدان فإنــه كــذلك
 هذه النماذج لم تحظ بدراسات كافيـة فـي جمهوريـة مـصر العربيـة نجد،  كثيرة من العالم

عــــصام الدســــوقي [   فــــي مجــــال القيــــاس النفــــسي المعاصــــرالعالميــــةتواكــــب التطــــورات 
   . ]٤٧ ، ص١٩٩٨إسماعيل ، 
  

  : تساؤلات البحث ـــًثالثا 
  :ما يلي في بحثمما سبق يمكن تحديد تساؤلات ال

 بالتحــصيل اللاحــق ليــة درجــة القطــع التــي تحــددها طريقــة أنجــوف فــي التنبــؤ فاع مــاـــــ ١
  .ة للصف الأول الإعدادي ؟ في مقرر الهندس

  فاعليــــة درجــــة القطــــع التــــي تحــــددها طريقــــة المجموعــــات المتقابلــــة فــــي التنبــــؤ مــــاـــــــ ٢
  .  ة للصف الأول الإعدادي ؟ بالتحصيل اللاحق في مقرر الهندس

بالتحـصيل  طريقـة المجموعـة الحديـة فـي التنبـؤجة القطع التي تحددها  فاعلية در ماـــ ٣
  .ة للصف الأول الإعدادي ؟ اللاحق في مقرر الهندس

 بالتحـصيل فاعليـة درجـة القطـع التـي تحـددها طريقـة أنجـوف فـي التنبـؤ هل تختلـف ـــ ٤
التـــي تحـــددها  عـــن مثيلتهـــا ة للـــصف الأول الإعـــدادياللاحـــق فـــي مقـــرر الهندســـ

  .؟  تحددها طريقة المجموعة الحدية التي و المجموعات المتقابلةطريقة
اً لاخـتلاف درجـات القطـع تبعـبات الاختبـار مرجعـي المحـك  معاملات ثهل تختلف ـــ ٥

  .التي تحددها الطرق المختلفة ؟ 
  

    :بحثأهداف ال ـــًرابعا 
طريقــــة يهــــدف البحــــث الحــــالي إلــــى دراســــة فاعليــــة كــــل مــــن طريقــــة أنجــــوف و

  مـــــن خـــــلال قـــــدرتها علـــــى التنبـــــؤ طريقـــــة المجموعـــــة الحديـــــة وجموعـــــات المتقابلـــــةالم
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 ة ، ويتفــرع مــن هــذا الهــدف الأهــدافبالتحــصيل اللاحــق فــي الهندســة للمرحلــة الإعداديــ
 : الفرعية الآتية 

بناء اختبار مرجعي المحك في مقرر الوحدة الأولى في الهندسة للصف الأول ) ١(
  . الإعدادي 

بــار مرجعــي المحــك فــي مقــرر الوحــدة الثانيــة فــي الهندســة للــصف الأول بنــاء اخت) ٢(
  .الإعدادي 

استخدام ب حساب درجة القطع لكل من اختبار الوحدة الأولى واختبار الوحدة الثانية )٤(
  .طريقة أنجوف 

استخدام بحساب درجة القطع لكل من اختبار الوحدة الأولى واختبار الوحدة الثانية ) ٥(
  . Contrasting Groups Method (1977)موعات المتقابلة طريقة المج

استخدام ب حساب درجة القطع لكل من اختبار الوحدة الأولى واختبار الوحدة الثانية )٦(
   Borderline Group Method (1977) . طريقة المجموعة الحدية

تنبــــؤ ّالمقارنــــة بــــين فاعليــــة درجــــات القطــــع التــــي تحــــددها الطــــرق المختلفــــة فــــي ال) ٧(
  . بالتحصيل اللاحق في مقرر الهندسة للصف الأول الإعدادي 

المقارنة بين معاملات الثبات المقابلة لكل درجة قطع يتم تحديدها لكل من اختبار ) ٨(
  .الوحدة الأولى واختبار الوحدة الثانية 

  
   :بحثّأهمية ال ـــًخامسا 

  : فيما يلي بحث الاتتضح أهمية هذ
ــــه ) ١( ــــاسيأن ــــلاث طــــرق هــــي مــــن  صــــدق درجــــات القطــــع التــــي حــــاول قي      تحــــددها ث

، وذلــك مــن خــلال قــدرتها علــى التنبــؤ بالتحــصيل اللاحــق  ًأســهل الطــرق اســتخداما
وطريقــــــة  طريقــــــة المجموعــــــات المتقابلــــــة ،و ، وهــــــي طريقــــــة أنجــــــوف ، للطــــــلاب

ّالمجموعـــة الحديـــة ، ممـــا يـــساعد معـــدي الاختبـــارات مرجعيـــة المحـــك فـــي اختيـــار 
  .ذه الطرق أفضل ه
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  ١٠

الطـلاب  هإن تحديد أفضل درجة قطع يترتب عليه اتخاذ أفضل قـرار خـاص بتوجيـ) ٢(
ّللبرامج الإثرائية أو العلاجية  ّ.  

المجــال التعليمــي باختبــار تكــويني مرجعــي المحــك فــي مجــال الهندســة بحــث مــد الي) ٣(
  .، ومثله في الوحدة الثانية  للصف الأول الإعدادي في الوحدة الأولى

ــ) ٤( ارات مرجعيــة المحــك ، ومــن ثــم فــإن ات الاختبــتــؤثر درجــة القطــع علــى معامــل ثب
  .صدق درجة القطع يسهم في رفع مستوى ثبات الاختبار مرجعي المحك 

ِّصدق درجة القطع يجنب المعلم والطالب ال) ٥(   :ّمشكلات النفسية المترتبة على ُ
ـــــ  أ  ، حيــــث ينتقــــل ( Error False Positive( الخطــــأ الموجــــب للقيــــاس ــ

الطالب إلى مرحلة تعليمية أعلى مـن قدراتـه ، ممـا يترتـب عليـه عـدم قدرتـه 
علـــى الاســـتمرار فـــي الـــتعلم ، ومـــن ثـــم اكتـــساب اتجـــاه ســـالب نحـــو المـــادة 

ِّالمتعلمــة ونحــو المعلــم ، كمــا يــصاب َّ  ِّالمعلــم بالإحبــاط نتيجــة ضــياع وقتــه  ُ
  . وجهده دون جدوى

 ، حيـــث يـــضطر ( Error False Negative( الخطـــأ الـــسالب للقيـــاس ــــــ ب
 وهـو فـي غنـى عـن الطالب المتقن إلى إعـادة عمليـة تعلـم مهـام قـد أتقنهـا ،

  .تعلمها من جديد 
  

   :بحثالتعريف الإجرائي لمصطلحات ال ـــًسادسا 
  

 Criterion - Referenced Test ( CRT) :  الاختبار مرجعي المحك ) ١(

اختبــــار يهــــدف إلــــى تحديــــد موقــــع المــــتعلم علــــى متــــصل مــــن الأهــــداف الإجرائيــــة 
ُوالمحـــددة جيـــدا بغـــض النظـــر عـــن موقعـــه بالنـــسبة لزملائـــه ، ويبنـــى بحيـــث تكـــون  ً
ًمفرداتــه ممثلــة تمامــا للمحتــوى أو النطــاق بغــض النظــر عــن معامــل صــعوبتها أو 

أو ، ب عليــه مباشــرة فــي ضــوء الأهـــداف ، ويمكــن تفــسير درجــات الطـــلا تمييزهــا
ُ، كمــا ســيقاس بــأداة مقارنتهــا بدرجــة مــشتقة مــن هــذه الأهــداف وهــي درجــة القطــع 

  .البحث 
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  ١١

                 : درجة القطع ) ٢( 
  رداتهـــي الدرجـــة التـــي ينبغـــي أن يحـــصل عليهـــا الفـــرد فـــي النطـــاق الـــشامل لمفـــ

ًالاختبــار لكــي يعــد متقنــا لمحتــوى أو مهــارة  َ     مكن الفــرد مــن أداء مهــام تاليــةلكــي يــتُ
   . ]٢٤ ، ص١٩٩٥صلاح الدين محمود علام ، [ 

  :فاعلية درجة القطع في التنبؤ بالتحصيل اللاحق ) ٣(
عبـــر  عليهـــا بنيـــةالممـــن خـــلال اتـــساق نتـــائج التـــصنيف هـــي صـــدق درجـــة القطـــع 

ن المتغيـرين التـاليين ر عنهـا بمعامـل الارتبـاط بـيَّبعَُ، وي المتتاليةالتعليمية الوحدات 
:  

X:  التــصنيف فــي الوحــدة الأولــى ، حيــث تقــدر درجــة كــل ممــتحن حــصل علــى َّ ُ
، ) ١(درجــة أعلــى مــن درجــة القطــع أو تــساويها فــي الوحــدة الأولــى بالقيمــة 

َّبينما تقدر بالصفر للممـتحن الـذي حـصل علـى درجـة أقـل مـن درجـة القطـع  ُ
  .في الوحدة نفسها 

Y:  َّدة اللاحقــة ، حيــث تقــدر درجــة كــل ممــتحن حــصل علــالتــصنيف فــي الوحــ  ىُ
،  )١(ا فــي الوحــدة اللاحقــة بالقيمــة درجــة أعلــى مــن درجــة القطــع أو تــساويه

َّبينما تقدر بالصفر للممـتحن الـذي حـصل علـى درجـة أقـل مـن درجـة القطـع  ُ
  .في الوحدة نفسها 

  

   :طريقة أنجوف ) ٤(
ير درجــة القطــع للاختبــار مرجعــي هــي طريقــة تعتمــد علــى آراء المحكمــين فــي تقــد
  :المحك ، ويقوم فيها المحكم بالإجراءات التالية 

  .قراءة المفردة الاختبارية ) أ ( 
 .افتراض مجموعة من الممتحنين ذوي أقل مستوى مقبول من الكفاية )  ب (

    يمكــــن أن تجيــــب علــــى المفــــردةتقــــدير النــــسبة مــــن هــــؤلاء الممتحنــــين التــــي)  ج (
   .صحيحة إجابة
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  ١٢

 الإجــراءات التاليــة لحــساب درجــة القطــع بإتبــاعأو مــستخدمه ويقــوم معــد الاختبــار 
  :  للاختبار

  الاختبــار ، وتكــون هــي درجــة القطــع إيجــاد متوســط تقــديرات المحكــم لمفــرداتـــــ أ 
  . التي حددها هذا المحكم للاختبار

، وتكــون ل مجموعــة المحكمــين بَــِ إيجــاد متوســط درجــات القطــع المحــددة مــن قـــــ ب
  . هي درجة القطع النهائية للاختبار

                                      ]   Shepard , 1984 , pp. 175 - 176[   
  

  :طريقة المجموعات المتقابلة ) ٥(
هــي طريقــة تجريبيــة لتحديــد درجــة القطــع للاختبــار مرجعــي المحــك ، ويــتم تحديــد 

  :ت التالية درجة القطع باستخدامها باتباع الإجراءا
 . اختيار مجموعتين من الأفراد إحداهما متقنة والأخرى غير متقنة ) أ ( 

  .تطبيق الاختبار على هاتين المجموعتين )  ب (
تمثيــل منحنــى درجــات المجمــوعتين كلتيهمــا ، وتكــون نقطــة تقاطعهمــا هــي )  ج (

ن درجة القطع الافتراضية للاختبار ، والتي يجب أن تحقـق أفـضل تمييـز بـي
والخطـأ مـن   )( ألفـا  ًالمجموعتين ، ويتساوى بناء عليها الخطأ من النـوع

  ) . (بيتا   النوع
                               ]    Livingston & Zieky , 1989 , p. 122 [   

  

   :طريقة المجموعة الحدية ) ٦(
تحديــد درجــة القطــع للاختبــار مرجعــي المحــك ، ويــتم تحديــد هــي طريقــة تجريبيــة ل

  : درجة القطع باستخدامها باتباع الإجراءات التالية
فاصل بين المتقنين وغير اختيار مجموعة الأفراد الذين يمثلون الحد ال ) أ (

 .  المتقنين

  .تطبيق الاختبار على هؤلاء الأفراد )  ب (
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راد على الاختبار ، ويكون هو درجة القطـع حساب وسيط درجات هؤلاء الأف)  ج (
  .          للاختبار 

                            ]       Livingston & Zieky , 1989 , p. 122 [   
  

   :بحثحدود ال ـــًسابعا 
   : بما يلي هذا البحثتحدد ي

   . الصف الأول الإعدادي بمدينة المنيالميذات العينة المستخدمة ، وهي تـــ ١
ّن مرجعــــي المحــــك فــــي مــــادة الهندســــة يات المــــستخدمة ، وتتمثــــل فــــي اختبــــار الأدوـــــــ ٢

ـــــ ٢٠٠٥العـــــام الدراســـــي / للـــــصف الأول الإعـــــدادي ، الفـــــصل الدراســـــي الأول   ــ
 ، يقــــيس الأول كفايــــات الوحــــدة الأولــــى ، ويقــــيس الثــــاني كفايــــات الوحــــدة ٢٠٠٦
  .الثانية 

 ، وهي طريقـة أنجـوف ، وطريقـة المجموعـات  طرق حساب درجة القطع المستخدمةـــ ٣
  .المتقابلة ، وطريقة المجموعة الحدية 

  . أساليب المعالجة الإحصائية المستخدمة ـــ ٤
  



  
  

  الفصل الثاني
  
  
  
  

 الإطـار النظـري
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١٤ 
  

  
  

  
  
لذي وضحت من خلاله وا البحثالأول التعريف ب الفصل الباحثة في تناولت
 ، ات المستخدمة بهوالتعريف الإجرائي للمصطلح وأهميته أهدافهو  البحثمشكلة 

وأهميته ، وأنواعه ،  لاختبار مرجعي المحكا في هذا الفصل وسوف تتناول الباحثة
وقد عمدت الباحثة إلى تناول خطوات  بالنسبة للمجال التربوي ، وطريقة تصميمه ،

اختبارين مرجعيّ المحك  تتمثل فيلأن أدوات البحث الحالي  بنائه بالتفصيل ؛ نظراً 
   .من إعداد الباحثة 

ثـــم تتنـــاول الباحثـــة مفهـــوم درجـــة القطـــع ، وطـــرق تحديـــدها ، وأهـــم المتغيـــرات   
وصـــدق درجـــة القطـــع ، مفهـــوم الحـــد الأدنـــى المقبـــول للكفايـــة ، : المتعلقـــة بهـــا ، مثـــل 

  .وأخطاء التصنيف 
     

 :  الاختبار مرجعي المحكـ ـأولاً 

ـــار مرجعـــي المحـــك ، و تباينـــت تعر  ـــى عـــدم الاتفـــاق  ذلـــك يرجـــعيفـــات الاختب   إل
ينظـر إلـى المحـك باعتبـاره  البـاحثين بعض؛ ف Criterion" محك " تعريف كلمة  ىعل

لـى الهـدف السـلوكي ، كمـا اسـتخدم الهدف التعليمي ، ويكون التركيز في هـذه الحالـة ع
يعتبــــر  همبعضـــنمـــاط الســــلوكية المرغـــوب فيهــــا ، و بعـــض الكُتــّــاب المحـــك باعتبــــاره الأ

   فيـــــه ، أو  بالمحــــك هــــو مســــتوى الأداء ، أو مســــتوى كفــــاءة ومهــــارة المــــتعلم المرغــــو 
لكــريم حبيــب ، مجــدي عبــد ا[  لنقطــة الفاصــلة فــي توزيــع الــدرجات، أو ا درجــة القطــع

،  ١٩٨٣ر عبــــــــد الحميــــــــد جــــــــابر ، ـجابــــــــ[  و   ] ٣٧٧ ـــــــــــ ٣٧٦صص   ، ١٩٩٦
  . ] ٢٣٦ص

ــــويُ  ــــارات مرجعيــــة " المحــــك " د افتــــراض أن المقصــــود بمصــــطلح عَ ــــي الاختب ف
 افتراضــــاً خاطئــــاً ؛ إذ إن المحــــك فــــي الحقيقــــة يشــــير إلــــى لأداء المحــــك هــــو مســــتوى ا
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،  ١٩٩٢الســلام ،  ناديــة محمــد عبــد[  محتــوى أو ســلوك ترجــع إليــه درجــات الاختبــار
  . ] Moxley , 2001 , p. 64 [ و ] ٣٥ص

  

فـي الاختبـارات مرجعيـة المحـك علـى أنـه " محـك " كما يمكـن تفسـير مصـطلح 
  The Criterion Behavior  طلـق عليـه السـلوك المحكـيالهدف السلوكي ، والذي يُ 

ه التأكـد مـن ـهدفـون ـيث يكــك ، حــه مُعِد مفردات الاختبار مرجعي المحجِّ وَ د مُ عَ والذي يُ 
  . ] Moxley , 2001 , p. 64[  يـلوك المحكـذا السـله أن المفردة مؤشر دقيق

  

  في الاختبارات مرجعية المحك جزءاً " محك " د فهم المقصود بمصطلح عَ ويُ 
حيــث تعــود جميــع مميزاتهــا إلــى أنهــا جعلــت  ؛اً فــي فهــم طبيعــة هــذه الاختبــارات أساســي

 , Ediger[ هذه الأهـداف هـي المحـك ف مباشرة ، وأصبحتالمفردات مرتبطة بالأهدا

2000 C , p. 160 [ .  
  

وتــرى الباحثــة أنــه لــيس هنــاك تنــاقض بــين مفهــوم المحــك علــى أنــه محتــوى أو 
ســـلوك تُرجـــع إليـــه الـــدرجات ، وبـــين مفهـــوم المحـــك علـــى أنـــه الهـــدف ؛ إذ فـــي الحالـــة 

نية مرجعي الهدف ، وهما نوعـا الأولى يكون الاختبار مرجعي النطاق ، ويكون في الثا
  .الاختبار مرجعي المحك 

  

 Settingرٍ فعلى الـرغم مـن أن هنـاك جـدالاً مسـتمراً حـول طـرق تحديـد المعـايي

standard methods   وأنهـا تطـورت منـذ مقـالGlaser ( 1963 )  وأنهـا قضـية ،
بـين  شائكة نتجت عن رغبة كثير من مستخدمي الاختبارات مرجعية المحك كي يميزوا

المتقنـــين وغيـــر المتقنـــين ، وأصـــبح تقـــدمها ســـبباً مباشـــراً لزيـــادة الاهتمـــام بالاختبـــارات 
لم يقصـد أبـداً أن تكـون الاختبـارات مرجعيـة المحـك   Glaserمرجعية المحك ، إلا أن 

ـــــ عـــــدم الإتقـــــان رارات الإتقـــــانـقـــــدام ـر واستخــــــديد المعاييــــــوي بتحــــــكل قــــــمرتبطـــــة بشـــــ  ـ
]Hambleton , 1994 , p. 24  [ .   

  

  كــــــان  " محــــــك"  اعتبــــــار أن كلمــــــة وأصــــــبح أحــــــد مصــــــادر الفوضــــــى الكثيــــــرة
الأصــلي  Glaserفــي مقــال  "محــك "   ، بينمــا أشــارت كلمــة" معيــار " المقصــود بهــا 
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        ء الممــــتحن الــــذي يمكــــن أن يقــــوم بــــهإلــــى المجــــال الــــذي نســــتدل مــــن خلالــــه علــــى أدا
] Hambleton , 1994 , p. 24  [ .        

 .Popham , 1975 , p. 130 , 1978 , p[ويتضـح ذلـك جليـاً مـن تعريـف 

الاختبـار الـذي يسـتخدم للتحقـق مـن موضـع " للاختبـار مرجعـي المحـك علـى أنـه ]  92
،  جابر دـد الحميـجابر عب[ ومن تعريف  ،" الفرد في ضوء مجال سلوكي معرف جيداً 

علـــى أنـــه ]  ٣٧٧، ص ١٩٩٦مجـــدي عبـــد الكـــريم حبيـــب ، [  و]  ٢٣٧، ص ١٩٨٣
ذلك الاختبار الـذي يعتمـد علـى تحديـد مجـال سـلوكي تحديـداً واضـحاً ، وتحديـد العلاقـة 
بــين أداء الفــرد وهــذا المجــال الســلوكي ، أي أن نصــل الفــرد بمحــك ، وذلــك المحــك هــو 

            ومــــــــــن تعريــــــــــف كــــــــــل مــــــــــن  ،لأنمــــــــــاط الســــــــــلوكية حَسُــــــــــنَ تحديــــــــــدها فئــــــــــة مــــــــــن ا
 ] Anastasi , 1988 , p. 101  [ و]Glaser , 1994 , p. 27   [و ]Gegory , 

 1996 , p.82 [و  ] علــى أنــه الاختبــار ]  ١٥، ص ١٩٩٦،  حســن فهــيمإســماعيل
مـا يعرفـه الطـلاب ومـا تحديـد الذي تتحدد فيه تفاصـيل المحتـوى بوضـوح ، ويمكـن منـه 

  .لا يعرفونه ، وما يستطيعون أداءه وما لا يستطيعون 
]  ٢٨ ـــ ٢٧صص ب ،  ١٩٩٥صــلاح الــدين محمــود عــلام ، [ كمــا عرفــه  

علـــى أنـــه الاختبـــار الـــذي تنُســـب فيـــه الـــدرجات إلـــى نطـــاق المحتـــوى باعتبـــاره الإطـــار 
 محمد محمد فـتح االله ،[ ، وعرفه المرجعي أو المحك الذي تنُسب إليه درجات الاختبار

تحديــد مكانــة المــتعلم علــى علــى أنــه ذلــك الاختبــار الــذي يســتخدم ل]  ٢٢، ص ١٩٩٥
ـــرين  متصـــل الكفايـــة لمجـــال ســـلوكي معـــرف تعريفـــاً دقيقـــاً ، وبالتـــالي يميـــز بـــين المختبَ

  .بحسب درجة إتقانهم لهذه الكفاية 
" محــك " كمــا أن هنــاك بعــض التعريفــات التــي توضــح أن المقصــود بمصــطلح 

لـدين محمـود صلاح ا[ في الاختبار مرجعي المحك هو الهدف السلوكي ، مثل تعريف 
 & Salvia[و ]   Linn , 1994 , p. 12[و   ] ١٧، ص ١٩٨٤عــلام ، 

Ysseldyke , 1995 , p. 488  [ للاختبـار مرجعـي المحـك علـى أنـه الاختبـار الـذي
يعتمـــد علـــى تقـــدير أداء الطالـــب ، وتحديـــد المهـــارات التـــي يمتلكهـــا والمهـــارات التـــي لا 
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الأهداف السـلوكية المحـددة والمصـاغة  ، وتفسير درجته في ضوء مجموعة من يمتلكها
  .صياغة إجرائية 

وإذا كانـــت التعريفـــات الســـابقة ركـــزت علـــى أهميـــة وجـــود مجـــال ســـلوكي محـــدد 
جيــداً ، أو مجموعــة مــن الأهــداف الســلوكية المحــددة ، نجــد بعــض التعريفــات الأخــرى 

مــن اهتمــت بضــرورة تحديــد مســتويات لــلأداء ، علــى أن تكــون هــذه المســتويات مشــتقة 
الأصــلي للاختبــار   Glaser  المحتــوى الســلوكي للاختبــار ، وهــو مــا يتســق مــع مفهــوم

ع إلــى جَــمرجعــي المحــك ، ومــا قصــده مــن أن يكــون التركيــز علــى تفســير الــدرجات مُرْ 
  . ] Content - Referenced   ]Hambleton , 1994 , p. 23المحتوى  

 , Glaser & Nitko , 1971 in  Nitko[ فومـن هـذه التعريفـات تعريـ

1984 , p. 12 [   للاختبـار مرجعـي المحـك علـى أنـه اختبـار يُصـمَّم ليعطـي قياسـات
، علــى أن تحــدد هــذه المعــايير مــن خــلال  تفُسَّــر مباشــرة فــي ضــوء معــايير أداء محــددة

تعريـــف جيـــد لنطـــاق مـــن المهـــام التـــي يجـــب أن يؤديهـــا الفـــرد ، ويتكـــون مـــن عينـــة مـــن 
  .لنطاق المفردات التي تمثل هذا ا

    ]  Ratcliffe , 1992 , p. 4  Brown , 1980 in[  كـل مـن  فيـعر وت
        ]  ٤٤٤، ص ١٩٩١، و  ٢٢، ص ١٩٨٢عمــــــــــــاد عبــــــــــــد المســــــــــــيح يوســــــــــــف ، [  و
محمــــود محمــــد إبــــراهيم ، [ و ]  ٢٩، ص ١٩٨٥صــــلاح الــــدين محمــــود عــــلام ، [  و

 , Friedenderg[ و]   Hambleton , 1994 , p. 21[و ]  ٢٢، ص ١٩٩٠

1995 , p. 20  [و  ] ، زيــاد عبــد [  و]  ٨٩، ص ١٩٩٦ناديــة محمــد عبــد الســلام
على أنه الاختبار الذي يُصـمم ليقـدم معلومـات  ]  ١٦، ص ٢٠٠٣الحسيب الخولي ، 

عــــن مــــدى تقــــدم التلميــــذ وتقيــــيم البــــرامج التعليميــــة ، ويفســــر أداء التلاميــــذ فــــي ضــــوء 
  . قاً للنطاق السلوكي الذي يقيسه الاختبار مستويات أداء محددة تتطلب تحديداً دقي

فـــي الاختبـــار " محــك " ومــن التعريفـــات التــي اعتبـــرت أن المقصــود بمصـــطلح 
 , Aiken[مرجعي المحك هو المعيار أو المستوى المطلوب لأداء الممتحن ، تعريـف 

1994 , pp. 63 - 64   [ للاختبـار مرجعـي المحـك علـى أنـه الاختبـار الـذي يسـتخدم
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١٨ 
  

يكون المطلوب تحديد الكم الذي يعرفه الممتحَن من محتـوى الاختبـار ، والهـدف  عندما
منه تحديد أين يقع الفرد بالنسبة للأهداف التربويـة المحـددة ، ولا يكـون ذلـك مـن خـلال 
مقارنة أداء الممتحَن بزملائه ، وإنما يكون مـن خـلال مقارنتـه بمحـك أو معيـار مؤسـس 

  .   ل السياسة التعليمية بواسطة معلم الفصل أو من قِبَ 
فــي الاختبــارات " محــك " لمفهــوم مصــطلح البــاحثين بعــض وقــد يرجــع تصــور 

مرجعيــة المحــك علــى أنــه مســتوى مطلــوب لأداء الممــتحَن ، وبالتــالي تعريــف الاختبــار 
ه بوضــوح مســتوى مطلــوب لأداء الممــتحَن المحــك علــى أنــه أي اختبــار يحــدد لــ مرجعــي

ليشــير إلــى أقــل " ك محــ" ين ـ منــذ عــدة عقــود ـ مصــطلح رينتيجــة لاســتخدام الســيكومت
مســــتوى مطلــــوب لأداء الممــــتحَن ، ويتضــــح ذلــــك عنــــدما نــــذكر مصــــطلح القيــــاس ذي 

، ولكـن هـذا التصـور غيـر   Criterion level measurementالمسـتوى المحكـي  
 صحيح ؛ لأن أي اختبار ـ حتى الاختبار مرجعي المعيـار ـ يمكـن أن يكـون لـه مسـتوى

،  ١٩٨٣،  جـابر جـابر عبـد الحميـد[ و  ]  Popham , 1978 , p. 92[  محكـي
  . ] ١٩٣، ص ١٩٩٩فؤاد أبو حطب و آخرون ، [ و  ] ٢٣٦ص

ويكــون اخــتلاف هــذا المســتوى المحكــي لــلأداء فــي الاختبــارات مرجعيــة المحــك   
، فــــي أنــــه يعتمــــد علــــى المجموعــــة المعياريــــة  نــــه فــــي الاختبــــارات مرجعيــــة المعيــــارع

Referenced group  ذه ـن هــــفـــي الاختبـــارات مرجعيـــة المعيـــار ، بينمـــا يســـتقل عـــ
  .المجموعة ويعتمد على الأهداف والكفايات في الاختبار مرجعي المحك 
ي ـف" ك ـمح" ومن مصادر الخلط أيضاً بين ما هو مقصود بمصطلح 

اد بعض اعتق" درجة القطع " أو " مستوى الأداء " الاختبارات مرجعية المحك و 
مؤشراً لمدى  عتبرالباحثين أنه لا يمكن مقارنة درجة الفرد على الاختبار ـ والتي تُ 

  .]  ١٥، ص ٢٠٠٣زياد عبد الحسيب الخولي ، [  إتقانه ـ بالمحتوى
  Statisticوتــــرى الباحثــــة أن هــــذه المقارنــــة ممكنــــة إذا مــــا وجــــدت إحصــــاءة  

، وهـذه  مكـن مقارنـة درجـة الفـرد بهـامشتقة من المحتوى للتعبير عـن مسـتوى الإتقـان وي
  .الإحصاءة هي درجة القطع 
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١٩ 
  

غـرض يجب تحديد جميع جوانبـه ، و  اً مفهومالاختبار مرجعي المحك  كانوإذا   
ب تحـدد أي اختبـار ، فمـن ثـم جوانـى وطريقة البنـاء وتفسـير الـدرجات الاختبار والمحتو 

ــار يهــدف: ف الاختبــار مرجعــي المحــك علــى أنــه يــعر تيمكــن  ــد موقــع  اختب إلــى تحدي
المتعلم على متصل مـن الأهـداف الإجرائيـة والمحـددة جيـداً بغـض النظـر عـن موقعـه 
ــاً للمحتــوى أو النطــاق  ــة تمام ــه ممثل ــه ، ويُبنــى بحيــث تكــون مفردات بالنســبة لزملائ

، ويمكـن تفسـير درجـات الطـلاب عليـه  بغض النظر عن معامل صـعوبتها أو تمييزهـا
مقارنتهـا بدرجـة مشـتقة مـن هـذه الأهـداف وهـي درجـة  مباشرة في ضوء الأهداف أو

  .القطع 
  

   :مرجعي المحك  رأهمية الاختبا ـثانياً ـ
إلــى تقــدير أداء الطالــب بالنســبة  تهــدف الاختبــارات التحصــيلية مرجعيــة المحــك

لمجموعـــة مـــن الأهـــداف التعليميـــة المحـــددة ، بصـــرف النظـــر عـــن علاقـــة أداء الطالـــب 
يــار الجماعــة ، وإنمــا لنظــام المرجعــي فــي هــذه الحالــة لــيس معبــأداء زملائــه ، أى أن ا

، فهـي بـذلك تعتمـد علـى ]  Anastasi , 1988 , pp. 101 - 102[  محـك الأداء
، على عكس الاختبارات مرجعيـة المعيـار التـي تعتمـد علـى  معيار مطلق لكفاءة الأداء

بـارات تفيـد فـي وبـذلك فـإن هـذه الاخت ،]   Moxley , 2001 , p. 63[ معيـار نسـبي
  .]   Tindal , 1985 , p. 203[ تقدم الطالب وصف مدى

ويعتمــد اســتخدام الاختبــارات مرجعيــة المحــك علــى قــرار مســبق بمقــدار الأداء 
ر لمــا المقبــول مــن الفــرد ، ونقطــة الفصــل فــي تحديــد هــذا المقــدار هــي التخطــيط المبكــ

فـراد أو نسـبة مـنهم علـى وعلـى ذلـك فـإن قـدرة جميـع الأ ،يجب ألا ينخفض عنـه الأداء 
بلـــوغ هـــذا القـــدر أو تجـــاوزه أو عـــدم بلـــوغ أى مـــنهم هـــذا القـــدر لا يـــدخل كعامـــل محـــدد 

        . لمقدار الأداء المطلوب بوصفه أداءً مناسباً 
لا ) درجــة القطــع (  والأمــر المهــم هنــا هــو أن تقــدير درجــة النجــاح أو الفشــل 

حوصــين أنفســهم أو الظــروف المتغيــرة بحجــم أو مســتوى أداء المف قتحكمــه معــايير تتعلــ
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٢٠ 
  

التــــي أُعِــــدّ الاختبــــار  لــــلأداء ، بــــل تحكمــــه اعتبــــارات تتعلــــق بالأهــــداف أو المشــــكلات
          .]  ٢١٠، ص ١٩٩٧صفوت فرج ، [  لتقييمها

        

وتفيــد الاختبــارات مرجعيــة المحــك فــي تحديــد مــاذا تعلــم الطالــب مــن الأهــداف 
الطالــب فــي كــل مرحلــة المهــارات اللازمــة والضــرورية  والتأكــد مــن اكتســاب ،التعليميــة 

لتعلم المهارات في المرحلـة التاليـة ؛ حيـث إن فشـل المـتعلم فـي إتقـان المهـارات الحاليـة 
ســوف يعــوق تعلمــه المهــارات ذات الصــلة فــي كــل المراحــل التاليــة ، وهــذا هــو جــوهر 

      ]  ٣١ ـــــــــ ٣٠صص   ، ١٩٩٢ ، ناديــــــة محمــــــد عبــــــد الســــــلام [   يـم التكوينـــــــالتقويــــــ
  . ]Ediger , 2000 A , p. 1   [ و 

  

م والتقويم ولذلك تعتبر الاختبارات مرجعية المحك هي الأساس في نموذج التعل
، والــــذي يهــــدف إلــــى تزويــــد الطــــلاب بمجموعــــة مــــن المهــــارات القــــائم علــــى الكفايــــات 

حــوث والدراســات ، الأساسـية تعــرف بالكفايـات التــي تحــدد مكوناتهـا مســبقاً بنــاء علـى الب
وعادة ما تحدد هـذه المكونـات علـى صـورة أهـداف سـلوكية وترتـب ترتيبـاً هرميّـاً بحسـب 
درجــة تعقيــد الأهــداف ، وكــذلك تحــدد مســتويات الأداء المطلوبــة لكــل كفايــة ، ثــم تعــد 

تعلمهـم  ءذه الكفايـات ، وعنـد انتهـاـلاب لهـاب الطـة اكتسـر عمليـتصميمات تعليمية تيس
رى علــى كــل طالــب اختبــار مرجعــي المحــك ـة يجـــل كفايـــت كـــالتــي تنــدرج تحــللأهــداف 

الـــدين  صـــلاح[  تعداداتهـه واســــب قدراتــــم بحســــل منهــــه كــــذي حققــــلتحديـــد المســـتوى الـــ
  .]  ٢٨ ـ ٢٧ صص ،  ١٩٨٤محمود علام ، 

  

ونظــراً لأن الاختبــارات مرجعيــة المحــك تنســب أداء الفــرد إلــى النطــاق الســلوكي 
لبرنـامج التـدريبي أو التعليمـي ، فإنهـا تكـون وسـيلة فعالـة للكشـف عـن مـواطن لأهداف ا

، وبـذلك ]  Hambleton , 1994 , p. 25[ القوة والضعف فـي تحقيـق هـذه الأهـداف 
يمكن تعديل مسار البرنامج بناءً على نتـائج هـذه الاختبـارات ، كمـا يمكـن إعـادة النظـر 

  .عدم ملاءمته لمستوى قدرات الطالب  في أهداف البرنامج أو محتواه إذا تبيّن
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٢١ 
  

ـــاً لمـــا يعرفـــه الطالـــب ـــاً وعملي ـــارات مرجعيـــة المحـــك تمثـــل تقييمـــاً حقيقي    فالاختب
     فعـــــلاً ومـــــا يســـــتطيع أن يفهمـــــه ويؤديـــــه ، ولا تركـــــز علـــــى مجـــــرد معرفـــــة موقـــــع الفـــــرد
 بالنســـبة لأقرانـــه ، وبـــذلك تتســـق وظيفـــة الاختبـــارات مرجعيـــة المحـــك مـــع الهـــدف مـــن 

 .Moxley , 2001 , p[  يـل التعليمــى المتصــوهـو تحديـد موقـع الفـرد علـ القيـاس ، 

64 [ .  
وربما تكمن القيمة العظمى للاختبارات مرجعية المحـك فـي أنهـا تحـدد بوضـوح 
نطــاق المحتــوى الــذي يــتم قياســه ، وتعــرف الأهــداف التعليميــة بشــكل ســلوكي، ممــا لا 

 .Janda , 1998 , p[ ل يؤدي أيضاً إلى تعليم جيد يؤدي فقط إلى بناء اختبار جيد ب

، وخاصــــــةً بالنســــــبة للنظــــــام التعليمــــــي الحــــــالي ، الــــــذي يســــــتخدم فيــــــه المعلمــــــون ]  5
علـى المفـردات  الاختبارات ليس فقط للقياس ولكـن كمرجـع للتـدريس ، فيـدربون الطـلاب

  . ويهتمون فقط بالمفاهيم التي تقيسها هذه الاختبارات 
طــلاب فــي المواقــف الاختباريــة مرجعيــة المحــك أكثــر اســترخاء ؛ كمــا يكــون ال

لعـــدم وجـــود تنـــافس فيمـــا بيـــنهم للحصـــول علـــى مراكـــز نســـبية أعلـــى ؛ حيـــث المطلـــوب 
صــلاح الــدين [  معــين ، وبــذلك يقــل قلــق الاختبــار اختبــار كفــايتهم فــي محتــوى دراســي

  . ] ١٠٠، ص ١٩٩١محمود علام ، 
في تقدير كفاءة المعلم ، وكفاءة البرنامج كما يفيد الاختبار مرجعي المحك 

  ] . ٢٢، ص ١٩٩٠فاروق عبد الفتاح علي ، [ التعليمي بشكل عام 
وكذلك نجحت الاختبارات مرجعية المحك في علاج الانتقادات التي وُجِّهت 

  :     ما يليص فيخمرجعية المعيار ، والتي تتل تإلى الاختبارا
ـــ ــ ــ مهمــا كانــت تلــك ، ر المميــزة بــين أفــراد العينــة حــذف عناصــر ووحــدات الاختبــار غي

المفـردات ذات قيمـة أو ممثلـة للأهــداف المـراد قياسـها ، فربمــا تقـيس هـذه العناصــر 
 .Ediger , 2000 B , p[ مـلاب أو كلهــعرفـة أتقنـه معظـم الطـجزءاً مهمـاً مـن الم

244  [ .  
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ت ، مما يفقدنا القدرة على الاقتصار على اتخاذ الجماعة كمعيار أوحد لتفسير الدرجا ـــ
وجماعته التي ينتمي إليهـا علـى السـواء ، بالنسـبة لأهـداف الـتعلم  تحديد موقع الفرد

  . وأسباب ذلك وطرق مواجهته 
ـــ ســـطوة المنحنـــى الاعتـــدالي المعيـــاري ، علـــى الـــرغم مـــن أنـــه يعتبـــر أكثـــر التوزيعـــات  ـ

يـع الأداء مختلفـاً تمامـاً ملاءمة لفرصة الاختيار العشوائي ، لـذا يجـب أن يكـون توز 
عن المنحنى الاعتدالى المعياري ؛ إذ إن جهودنا التربوية تعتبـر غيـر ناجحـة بقـدر 

عمـاد عبـد المسـيح يوسـف ، [  ت الأفراد من المنحنـى الاعتـدالياقتراب توزيع درجا
فكلمــــا ازدادت فاعليــــة البــــرامج التعليميــــة والجهــــود التربويــــة ،  ] ٤٤٣، ص ١٩٩١

رجـــات الطـــلاب بعـــد الـــتعلم إلـــى شـــكل التوزيـــع ســـالب الالتـــواء ، أي يميـــل توزيـــع د
يتمكن معظم الطـلاب مـن الحصـول علـى درجـات قريبـة مـن النهايـة العظمـى علـى 

  .التحصيلية  الاختبارات
من المعروف أنه عندما تزداد فاعلية المقرر الدراسي ، فإن درجات التلاميذ لا تتـوزع  ـــ

ن كـــل فـــرد يـــؤدى العمـــل المطلـــوب منـــه أداءً جيـــداً ، وفقـــاً للمنحنـــى الاعتـــدالي ؛ لأ
 ل ثبات هذه الاختباراتـالتالي يقفيقل التباين بين درجات التلاميذ في الاختبار ، وب

  . ] ٣٧٥ ـ٣٧٤ص ، ص١٩٩٦ي عبد الكريم حبيب ، مجد[ 
    ــــ خلـــق العديـــد مـــن المشـــكلات الاجتماعيـــة والتربويـــة التـــي تعـــوق تقـــدم المجتمعـــات ،

ة الــبغض والضــغائن بــين أفــراد المجتمــع الواحــد ، والتحيــز ضــد الطــلاب إثــار : مثــل 
محــدودي القــدرة أو بطيئــي الــتعلم ، وعــدم تكــافؤ الفــرص التعليميــة لهــم ، والاختيــار 

   ا ـة الدراســـات العليـــعـــمتابجامعـــات أو للطـــلاب للالتحـــاق بالبالنســـبة غيـــر الصـــائب 
 ،  ب ١٩٩٥ ، مصـــــلاح الـــــدين محمـــــود عـــــلا[  لحصـــــول علـــــى مـــــنح دراســـــيةا أو
  . ] ٢٠ص

الـــدرجات الكليـــة ، وبـــذلك يقـــل الاهتمـــام فيهـــا بـــدقائق المحتـــوى ، وهـــذه  ىــــ التركيـــز علـــ
    الأخطـــــاء عف ، و اســـــتخدامها فـــــي تحديـــــد مـــــواطن الضـــــ الدرجـــــة الكليـــــة يصـــــعب

 شـيء ييسـتفيد المعلمـون أو الطـلاب أالشائعة ، أو فجـوات التحصـيل ، وبـذلك لا 
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ت التحصـــيلية ســـواء الصـــفية أم المقننـــة فـــي إثـــراء عمليـــة مـــن نتـــائج هـــذه الاختبـــارا
  .]  ٢٦ ـــ ٢٥صص  ، ب ١٩٩٥ ،ود علامصلاح الدين محم[  مالتعليم والتعل

،  ة التعليميةـي العمليـك فـة المحـولكن على الرغم من أهمية الاختبارات مرجعي
 ه أن هــذإلا معيــار فــي قيــاس التحصــيل الدراســي ،وتفوقهــا علــى الاختبــارات مرجعيــة ال

كيـف نحـدد : الاختبارات تواجهها عدة مشكلات عنـد بنائهـا ، وأهـم هـذه المشـكلات هـي
القطــع المناســبة ؟ والتــي تضــمن لنــا الحصــول علــى أعلــى مســتوى مــن الثبــات ،  ةدرجــ

ب ،  ١٩٩٢ناديــة محمــد عبــد الســلام ، [  الخطــأ الســالب أو الموجــب نوأقــل نســبة مــ
بة للاختبـارات مرجعيـة المحـك تنـتج عـن حاجـة فإحدى مصادر القلـق بالنسـ ، ] ٣٦ص

 , Dilendic[ لهــاالناقــد محــددة ، والبحــث درجــات قطــع هــذه الاختبــارات إلــى وضــع 

2001 , p. 95  [ .  
وعلــى الــرغم مــن أن أهــم مبــادئ الاختبــارات مرجعيــة المحــك هــي أنهــا تخبرنــا  

القيــــاس مرجعــــي عمــــا يســــتطيع التلميــــذ أن يؤديــــه ومــــا لا يســــتطيع أن يؤديــــه ، إلا أن 
المحــك لا يــزال كميــاً ، فهــو يقتصــر علــى إمــدادنا بمعلومــات عــن نســبة الأســئلة التـــي 

 .Millman , 1994 , p[ ارـئلة الاختبــن أســأجـاب عليهـا الطالـب إجابـة صـحيحة مـ

19 [ .  
  

  :أنواع الاختبار مرجعي المحك  ــ ثالثاً 
    

    Objective - Referenced Test ( ORT )  :الاختبار مرجعي الهدف  ــ١
يســــتخدم هــــذا النــــوع مــــن الاختبــــار مرجعــــي المحــــك فــــي قيــــاس مجموعــــة مــــن   

ي يُفتـرض ، ويتكـون عـادة مـن عـدد قليـل مـن المفـردات التـ الأهداف التعليمية الإجرائيـة
  . ] ٦١، ص ١٩٨١صلاح الدين محمود علام ، [  أنها تقيس هذه الأهداف

الســلوكية ، حيــث تكــون هنــاك  ويعتمــد فــي بنائــه علــى مجموعــة مــن الأهــداف  
    مزاوجـــــة بـــــين مفـــــردات الاختبـــــار وهـــــذه الأهـــــداف ، ولا يتطلـــــب فيـــــه تحديـــــداً واضـــــحاً 
لنطـــاق المحتـــوى ، وبالتـــالي لا تعتبـــر المفـــردات ممثلـــة لمحتـــوى النطـــاق ، ويـــتم تفســـير 
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نــــدرجــــة الفــــرد علــــى الاختبــــار بالنســــبة لأدائــــه علــــى المفــــردات  ة فــــي ـالمحــــددة المتضمَّ
  .]  ٩٥، ص ١٩٩٦نادية محمد عبد السلام ، [  تبارالاخ

ويؤخذ على هذا النوع من الاختبار أن عملية بنائه تتسم بالذاتية ، مما يؤدي    
إلى تفسيرات متباينة للدرجات ؛ إذ إنه من الصعب تحديد أهداف سلوكية يمكن 

، حيث  الخبراءن و ـن المحكميـدد مـا عـق عليهـترجمتها بطريقة مباشرة إلى مفردات يتف
صلاح [ اً سلوكياً واحداً ـس هدفـيمكن بناء عدد كبير من المفردات غير المتجانسة تقي

  ] . ٩٥، ص ١٩٩٥الدين محمود علام ، 
  

   Domain - Referenced Test ( DRT ): الاختبار مرجعي النطاق  ــ ٢
التي يتكون هذا الاختبار من عينة عشوائية أو عشوائية طبقية من المفردات   

، والذي يكون معرفاً تعريفاً جيداً من " النطاق " سمى تقيس مفردات أو معارف معينة تُ 
خلال وضع قواعد دقيقة لاختيار وبناء المفردات ، ولذلك يستخدم بدرجة أفضل في 

صلاح الدين محمود [  لطابع التركيبي مثل الرياضياتتحصيل المواد الدراسية ذات ا
  . ] ٦١، ص ١٩٨١علام ، 

ي الهدف ـار مرجعـه الاختبـوهذا الاختبار يتغلب على مشكلة الذاتية التي تواج
، ولذا يوصى باستخدامه على الرغم من أن خطوات بنائه أكثر تعقيداً من خطوات 
بناء الاختبار مرجعي الهدف ، كما يمكن تعميم نتائجه على النطاق الشامل للمحتوى 

   . ] ٩٥ ، ٢٥، ص ١٩٩٥ ، علام صلاح الدين محمود [أو نطاقات مشابهة 
تخدم في وتتعدد طرق بناء الاختبار مرجعي النطاق تبعاً للطريقة التي تس   

ار ، مثل طريقة صيغ بنى على أساسه مفردات الاختبذي تتحديد النطاق السلوكي ال
 - Linguisticلتكوين المفردات اللغوية وطريقة القواعد  ، Item forms المفردة

Based schemes ،  وطريقة مواصفات الاختبارTest Specifications  ] محمد
  .]  ٢٧ ـــ ٢٤صص ،  ١٩٩٥فتح االله ، محمد 

عتبر طريقة مواصفات الاختبار من أشهر الطرق المستخدمة في تحديد وتُ   
   ، حيث يرى كل  Popham ( 1969 )النطاق السلوكي ، وهذه الطريقة اقترحها 
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، ١٩٩٥، لامـود عـدين محمـلاح الـص في  Popham , Berk and Millman [ من
أن الاختبار مرجعي النطاق لا يمكن أن يحدد ما يستطيع المتعلم أداءه ]  ١٠٥ص

وما لا يستطيع ، إلا إذا كانت هناك مواصفات تفصيلية واضحة تحدد طبيعة الإجابة 
  . إلخ ... الصحيحة وحدودها ، ومحكات الحكم على صحتها ، وخصائص المشتتات 

وهذه الطريقة هي الأكثر استخداماً في الدراسات السابقة التي اهتمت ببناء   
، ومحمود )  ١٩٨٢( عماد عبد المسيح يوسف الاختبار مرجعي المحك ، مثل دراسة 

 حسن فهيم، وإسماعيل  ) ١٩٩٥ (، ومحمد محمد فتح االله )  ١٩٩٠( محمد إبراهيم 
      ولي ، وزياد عبد الحسيب الخ)  ٢٠٠٠ ( ، واعتدال غازي عبد االله ) ١٩٩٦( 
  ) . ٢٠٠٣(  ، ومنار أحمد طومان)  ٢٠٠٣( 

ولذلك سوف تتبع الباحثة الخطوات التي تشتمل عليها هذه الطريقة في بناء   
  .الاختبار مرجعي المحك 

  
  : خطوات بناء الاختبار مرجعي النطاق  ـرابعاً ـ

  

  .تحديد النطاق السلوكي للمحتوى التعليمي  ــ ١
  .تحليل النطاق السلوكي إلى مكوناته  ــ ٢
  .إعداد مواصفات الاختبار  ــ ٣
  .بناء مفردات الاختبار  ــ ٤
 .الاختبار  مفردات ليلتح ــ ٥

  .تقدير صدق الاختبار  ــ ٦
   .تحديد طول الاختبار  ــ ٧
  .تحديد درجة القطع  ــ ٨
  .                            تقدير ثبات الاختبار  ــ ٩

    

  :لي شرح هذه الخطوات بالتفصيل وفيما ي
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٢٦ 
  

  . تحديد النطاق السلوكي للمحتوى التعليمي  ــ ١
التي يهدف البرنامج التعليمي  Competenciesحيث يتم تحديد الكفايات   

قصد بالكفاية مجموعة متكاملة من المعارف والمهارات الوظيفية إلى تحقيقها ، ويُ 
   ين بحيث يمكن تحقيقها وقياسها من المحددة تحديداً دقيقاً والمرتبطة بمجال مع

 ، ١٩٨٩لام ، ـود عـصلاح الدين محم[ ة ـة أو جماعيـخلال برامج تعليمية فردي
  . ] ١٤٤ص

وتتعدد طرق تحديد الكفايات تبعاً للمحتوى التعليمي ، ومن أهم طرق تحديد   
في الكفايات في الاختبارات التحصيلية الاستعانة بآراء مجموعة صغيرة من الخبراء 

المادة الدراسية ، بحيث يقومون باختيار الكفايات التي يجب أن تتحقق في نهاية 
المقرر ، كما يمكن تحديد الكفاية عن طريق تحليل المحتوى الدراسي إلى نواتج 

  .سلوكية 
  : ويُراعى في تحديد الكفايات ما يلي   
  ي تضم الت( تناسب اتساع الكفاية مع غرض الاختبار ، فالكفايات المتسعة

لاتناسب الاختبار التشخيصي ، بينما تكون الكفايات ) عدة مهارات منفصلة 
) التي تندرج تحتها عدة مهارات فرعية بنائية مساعدة ( المحدودة الاتساع 

  .أكثر ملاءمة للاختبار التشخيصي 
  أن تكون الكفاية قابلة للتعليم والتنمية لدى المتعلم.  
 ر تعلمها عبر مواقف تعليمية أخرى ، ففياختيار كفايات يمكن انتقال أث 

التي يؤثر تعلمها على تعلم كفايات الاختبار الأول  الحالي يتم تحديد بحثال
  .الكفايات المحددة في الاختبار الثاني 

  أن تمثل الكفاية السلوك الختامي في البنية الهرمية ، وليس السلوك البنائي أو
                             .المرحلي 

   ] ٤٤ ـــ ٤٢، ص ١٩٩٥صلاح الدين محمود علام ، [                           
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٢٧ 
  

  .تحليل النطاق السلوكي إلى مكوناته  ــ ٢
لكي يمكن قياس الكفايات التي تم تحديدها في الخطوة السابقة يجب تحليلها   

  . إلى أهداف يسهل ملاحظتها وقياسها ، حيث إن الكفاية تمثل نواتج مركبة 
ة الرئيسة هدف هذا التحليل إلى تحديد المكونات السلوكية للكفاية أو المهار وي  

وترتب هذه المكونات ترتيباً بنائياً بحسب إسهامها في تكوين التي يقيسها الاختبار 
، ويتم تحليل  ] ٣١٩، ص ٢٠٠٢صلاح الدين محمود علام ، [ المهارة الرئيسة 

  :طرق التالية الكفايات إلى مكوناتها باستخدام إحدى ال
، وتستخدم عندما تتضمن  Procedural Approachطريقة تحليل الإجراءات   ـأ ـ

تقلة ـداف المسـالكفاية الرئيسة المراد تعلمها سلسلة خطية متتابعة من الأه
  . والمتكاملة تؤدي إلى تحقيق الكفاية المطلوبة 

م عندما يمكن ، وتستخد  Hierarchical Approachطريقة التحليل الهرمي  ـب ـ
 عتمدتنظيم المهارات في تسلسل يبدأ بأبسطها ويتدرج إلى أكثرها صعوبة ، وي

  .إتقان المهارة الأصعب على إتقان المهارة الأبسط 
طريقة تجمع بين التحليل الهرمي وتحليل الإجراءات ، وتستخدم عندما تكون  ـج ـ

  . في الوقت نفسه وتحليلاً هرمياً الكفايات معقدة تتطلب تحليلاً للإجراءات 
  ] ٢٠، ص ٢٠٠٣زياد عبد الحسيب الخولي ، [                                 

اً لدرجة ـبها تبعـل كل كفاية بالطريقة التي تناسوالمهم في هذه الخطوة هو تحلي  
ث نبدأ بتحليل الكفاية وننتهي إلى أهداف سلوكية بسيطة يمكن تعقدها ، بحي

  .ملاحظتها وقياسها 
  
  .إعداد مواصفات الاختبار  ــ ٣

التي تبنى  قصد بمواصفات الاختبار مجموعة القواعد التفصيلية المحددةيُ   
، وتحدد هذه ]  ٣٢، ص ١٩٩٥محمد فتح االله ، محمد [  على أساسها المفردات

 المواصفات النطاق السلوكي الذي سيقيسه الاختبار تحديداً أكثر تفصيلاً ، وتساعد 
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٢٨ 
  

صلاح الدين محمود علام ، [  تجانسة من مفردات الاختباروعة مفي بناء مجم
  .]  ٢٩، ص ١٩٨٢

 , Popham , 1984[وتتكون مواصفات الاختبار من خمسة مكونات حددها 

pp. 35 - 37   [ وتعد الأربعة الأولى منها أساسية ، أما المكون الخامس فهو عبارة ،
إلى مزيد من التفاصيل  عن ملحق للمواصفات يمكن إضافته إذا كانت هناك حاجة

  :المكونات هي  ، وهذهشر إليها المكونات الأربعة الأخرى التوضيحية التي لم تُ 
  : الوصف العام للهدف ]  أ [

وهو عبارة عن جملة أو جملتين توضح ما يقيسه الاختبار ، وتصف الهدف   
  .السلوكي المراد قياسه وتحدده بصورة إجرائية 

  : المفردات  من عينة] ب[
وهي عبارة عن نموذج للمفردات التي يتكون منها الاختبار بما تشتمل عليه   

من تعليمات يتم تقديمها للممتحن ، وقد يتضمنها الاختبار نفسه ، وهذه المفردة 
التوضيحية عادة تكون بسيطة ، ويكون من السهل كتابة عينة المفردات عندما يتكون 

، أما إذا كان الاختبار أكثر تعقيداً  الاختبار من مجموعة من المفردات القصيرة
  .ومفرداته أكثر طولاً فحينئذ يكون من الصعب كتابة عينة المفردات 

جب أن تكون عليه ويتم تقديم عينة المفردات بغرض توضيح الشكل الذي ي  
  .، كما أنها تقدم مع الوصف العام للهدف فكرة عامة عن الاختبار مفردات الاختبار

  :  رات عناصر المثي] ج[
ويعد هذا المكون أهم مكونات مواصفات الاختبار ؛ إذ إنه يحدد بالتفصيل   

خصائص المثيرات التي ينبغي أن تشتمل عليها المفردة الاختبارية ، ففي أي اختبار 
يُقدَّم للممتحن بعض أنواع المثيرات المصممة لاستثارة استجابة معينة ، ولذا يتم 

د كتابة مفردات الاختبار ، وهو ما يتطلب تحديد هذه توضيح جميع العوامل التي تقي
  .العوامل ثم وصفها بإيجاز 
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٢٩ 
  

  : عناصر الاستجابات ]  د [
حيث يتم تحديد قواعد اختيار الاستجابات التي ينبغي أن يصدرها الممتحن   

بناء على مجموعة المثيرات المحددة في المكون السابق ، وهناك نوعان من أنواع 
ولهما أن يختار الممتحن استجابة معينة من مجموعة بدائل مقدمة له  أ: الاستجابات 

مثل مفردات الاختيار من متعدد ، والصواب أو الخطأ ، وثانيهما أن يكوِّن الممتحن 
  .استجابة مثل أسئلة المقال أو الإجابات القصيرة 

ولتوضيح القواعد التي يتطلبهـا هذان النوعان من الاستجابات يجب أن تحدد 
، وأن تحدد طبيعة الاستجابة الصحيحة وبدائل الاستجابات الخاطئة في الحالة الأولى 

الإجابة وكتابة عدد من الإجابات المقترحة تُستخدم للموازنة  محكات للحكم على صحة
  .ة الثانية ـي الحالـة فـبين الإجابات المقبولة والإجابات غير المقبول

   :ملحق المواصفات ] هـ[
الاستجابات لحق المواصفات عندما تكون خصائص المثيرات و ويستخدم م  

 الرئيسة فقط ،دد الخصائص كثيرة ، بحيث تتطلب عدداً من الصفحات ، لذلك تح
  . التفاصيل الباقية في ملحق المواصفات  عوتوض

  :مثال  
  . ٣أن يتعرف التلميذ العدد الذي يقبل القسمة على : الوصف العام للهدف  ]  أ [
  :هو  ٣العدد الذي يقبل القسمة على : نة المفردات عي ] ب[

  ٢١١ ـــد ـ          ١٤٠ ـــجـ ـ         ١٣٥ ـــب ـ         ١٢٤ ـــأ ـ      
ى الشكل ـعبارة عن جذع مفردة اختيار من متعدد وتكون عل: عناصر المثيرات  ] ج[

  : هو  ٣العدد الذي يقبل القسمة على : التالي 
ة مشتتات ـجب أن تكون عناصر الاستجابة عبارة عن ثلاثي: عناصر الاستجابات ]  د [

، ويضع  ة الصحيحةـا الإجابـن بينهـار مـوعلى التلميذ أن يخت، وإجابة صحيحة 
   .أسفلها خطاً 
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٣٠ 
  

يفضل ألا تشمل جذع المفردة على نفي ، أن توزع الاستجابة : ملحق المواصفات ] هـ[
  .دد الأرقام ـالبدائل في ع الصحيحة عشوائياً بين المشتتات ، وأن تتساوى

تباع الإجراءات التي توضحها مواصفات الاختبار يتثنى اويلاحظ أنه عند   
لمعد الاختبار أن يكتب عدداً لا نهائياً من المفردات ، مما يفيد في بناء اختبارات 

  .متوازية 
  

  .بناء مفردات الاختبار  ــ ٤
دء في بناء مجموعات المفردات ن مواصفات الاختبار يمكن البـاء مـد الانتهـبع  

  .الاختبارية استرشاداً بتلك المواصفات 
لاً كافياً ، ـلوكي تمثيـويُراعى في هذه الخطوة أن تمثل المفردات النطاق الس  

 , Thorindike & Hagen[ وكذلك مكونات المهارة أو المهارات التي يتضمنها 

1986 , p. 169  [ مرجعي المحك بأن تكون المفردة ، ولا يهتم معد مفردات الاختبار
عماد عبد [  ا تقيس الهدف السلوكي المقصودمميزة ، ولكن يكون هدفه التأكد من أنه

، كما يُراعى عند كتابة المفردة أن تميز بين ]  ٩٩، ص ١٩٨٢المسيح يوسف ، 
محمد فتح االله ، محمد [   ف والذين لم يحققوا هذه الأهدافالطلاب الذين حققوا الأهدا

  . ] ٣٤، ص ١٩٩٥
بعض الإرشادات ]  ٤٠، ص ١٩٨٦لاح الدين محمود علام ، ـص[ دد ـد حـوق  

  :الخاصة بكتابة المفردات ، وهي 
  

اختيار نوع المفردات المناسب لقياس الأهداف ، فمفردات الاختيار من متعدد ،  ــ أ
والصواب أو الخطأ ، والمزاوجة ، تصلح لقياس الأهداف ذات المستويات 

التطبيق ، بينما تصلح مفردات المقال / الفهم / فية الدنيا ، مثل التذكر المعر 
  .لقياس المستويات المعرفية العليا 

تحديد عدد مناسب من المفردات ، حيث يمثل ذلك متغيراً مهماً يؤثر في ثبات  ـب ـ
 الاختبار وقدرته على التطبيق ، فكلما زاد عدد مفردات الاختبار زاد معامل 
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٣١ 
  

تبار ، وفي الوقت نفسه يؤدي طول الاختبار إلى ملل المختبَرين ، ثبات الاخ
  .مما يؤثر على أدائهم في الاختبار 

،  ١٩٩٥فتح االله ، محمد محمد في   Gronlund , 1976[ كما وضع  
  :هي و مجموعة من الشروط يجب مراعاتها في كتابة مفردات الاختبار ، ]  ٣٦ص

لسلوك الذي يحدده الهدف التعليمي ، بحيث تكون أن يكون نوع المفردة مناسباً ل ـأ ـ 
  .المفردة قياساً صادقاً لهذا السلوك 

أن تكون المفردة ـ من حيث درجة صعوبتها ومستواها المعرفي ـ مناسبة لمستوى ـ ـب 
  .الهدف وصعوبته 

  .أن تكون عينة المفردات ممثلة للنطاق السلوكي للأهداف  ـج ـ
ا ، والقواعد ـوع منهـدات الأصول الفنية المتعلقة بكل نأن يُراعى في كتابة المفر  ــ د

  . اللغوية السليمة 
إلى أن هناك بعض المفردات ]  Ediger , 2000 B , p. 246[ وقد أشار   

  :التي تؤثر بالسلب على صدق الاختبار مرجعي المحك ، مثل 
  المفردة المكتوبة بشكل غير واضح. 

 ختبار المفردة التي لا تقيس هدفاً في الا. 

  المفردة التي تقيس الذكاء أكثر من التحصيل. 

 م ـا تـها مـالمفردة التي تقيس فرص التعلم خارج المدرسة أكثر من قياس
 .تحصيله داخل المدرسة 

  المفردة التي لا يجيب عليها أي شخص إجابة صحيحة.  
  
  .تحليل مفردات الاختبار  ــ ٥

، ويشمل ذلك ر مرجعي المحك يل مفردات الاختباهناك العديد من طرق تحل  
  : وهي ،  رئيسة التحليل أربعة أنواع
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٣٢ 
  

  :مراجعة المحكمين للمفردة لتقييم تطابقها مع الهدف  ــأ 
  

 د تطابق المفردة مع الهدف من أهم خصائصها ، ويعبر عن مدى ـويع
  .Berk , 1984 A , pp[  هـت لقياسـمناسبة المفردة في قياس الهدف الذي وضع

98 – 99 [ .  
لتقييم ثلاث طرق   Rovinelli & Hambleton ( 1977 )وقد وصف 

  :تطابق المفردة مع الهدف السلوكي ، وهي 
  

  : طريقة التحقق من تجانس المفردات )  ١( 
وتعتمد تلك الطريقة على استخدام مجموعة من الخبراء في مجال الاختبار 

تي تقيسها ، ولتقدير معامل ليقدروا الصلة بين مجموعة مفردات الاختبار والأهداف ال
تجانس المفردة يتم إعداد قائمة بالأهداف والمفردات التي تقيسها ، وتقدم هذه القائمة 

  :للمحكمين ، ويطلب من كل محكم أن يقوم بمهمتين هما 
  للمفردة إذا كان متأكداً من أن المفردة تناسب الهدف )  ١( +أن يعطي تقدير

للمفردة إذا كان غير متأكد ) صفر ( قدير الموضوعة لقياسه ، وأن يعطي ت
للمفردة إذا كان متأكداً من أنها غير )  ١- ( أن يعطي تقدير ، و  من ذلك

 .  مناسبة لقياس الهدف 

  للمفردة إذا كان متأكداً من أن المفردة  لا تقيس أياً )  ١( +أن يعطي تقدير
كان غير  دة إذاللمفر ) صفر ( من الأهداف الأخرى ، وأن يعطي تقدير 

للمفردة إذا كان متأكداً من أن )  ١-( أن يعطي تقدير متأكد من ذلك ، و 
  . المفردة تقيس أكثر من هدف سلوكي 

، وتمثل )  n (ثم يتم تكوين مصفوفة لكل مفردة تمثل صفوفها عدد الخبراء 
من )  j (، وتمثل خلايا هذه المصفوفة تقدير )  N (أعمدتها مجموعات المواصفات 

، ثم يتم تطبيق )   i (كمين للمفردة على أنها تتفق مع مجموعة المواصفات المح
  :المعادلة التالية 
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٣٣ 
  

               ( N – 1 )   


n

j 1
X ijk   - 



n

j 1



N

i 1
X ijk  + 



n

j 1
X ijk     

I  =  ـــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ         ik  
                               2 ( N – 1 ) n 

  
  :حيث 

       I ik      هو معامل اتفاق المفردة) k  ( مع مجموعة المواصفات) i ( .  
       N    د مجموعات المواصفات هو عد)i = 1 , 2 , ... , N . (  

       n      هو عدد المحكمين) j = 1 , 2 , … , n . (  
   X ijk    (للمفردة  ) -  1 + , 0 , 1 (هو التقديرات k  (مع ا تتفقأنه ى، عل 

  . ) j(  بواسطة الخبير) i  (اصفات المو  مجموعة
  

قة أنها تتطلب وقتاً وجهداً كبيرين من المحكمين ، ويؤخذ على هذه الطري
ب الاختبار ذا المحتوى وبخاصة عندما يكون عدد المفردات كبيراً ، كما أنها لا تناس

  .]  Hambelton , 1984 , pp. 208 - 209[  المتجانس
   

  : طريقة التمايز اللغوي  ) ٢( 
لى مفردات الاختبار، وفي هذه الطريقة يتم إعداد قائمتين إحداهما تحتوي ع  

والأخرى تحتوي على الأهداف ، وتقَُدَّم القائمتان إلى المحكمين بالإضافة إلى استمارة 
مدون عليها ميزان يشتمل على درجات متفاوتة لدرجة مناسبة المفردة لقياس الهدف ، 

ممتازة ، جيدة جداً ، جيدة ، ضعيفة ، : ويتكون هذا الميزان من خمسة بدائل هي 
ة جداً ، ويُطلب من المحكمين اختيار البديل المناسب لكل مفردة ، ثم يتم ضعيف

حساب متوسط درجات الميزان التي وضعها المحكمون بالنسبة لكل مفردة ، ويُستخدم 
   حول مناسبة المفردة لقياس الهدفهذا المتوسط كمؤشر على مدى اتفاق المحكمين 

 ]Hambleton , 1984 B , p. 210 , 226 [ .  
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٣٤ 
  

  :  طريقة المزاوجة  ) ٣(  
وفي هذه الطريقة يتم إعداد قائمتين إحداهما تحتوي على مفردات الاختبار،   

والأخرى تحتوي على المواصفات التفصيلية للاختبار أو الأهداف السلوكية ، وتقَُدَّم 
طلب منهم أن يقرأوا المواصفات التفصيلية للاختبار بعناية القائمتان إلى المحكمين ويُ 

أمام  ، وكذلك المفردات ، ثم المزاوجة بينهما بأن يقوم المحكم بكتابة رقم المفردة
دول اقتران بين ـوبعد إجراء عملية التحكيم يتم تكوين ج، المواصفات التي تتعلق بها 

المفردات والمواصفات المتعلقة بها ، وتضم خلايا الجدول عدد الخبراء الذين أبدوا 
ة تتعلق بتلك المواصفات ، ويُستخدم المقياس الإحصائي مربع موافقتهم على أن المفرد

في التحقق من استقلالية الآراء ، كما يمكن فحص جدول الاقتران  2ــــــ testكا  
ة من الاتفاق ، والمفردة المفردات التي حازت نسبة مرتفع فحصاً عينياً ؛ للتعرف على

  . ] Hambelton , 1984 , p. 211[  اداً تبعـة أو اسـمراجع التي تتطلب
أما تحيز محتوى المفردة فيقصد به أن تتأثر الإجابة على المفردة بالنوع  أو   

لفاظ التي ق ، ولذلك يجب مراجعة لغة المفردات بحيث يتم حذف الأرْ المهنة أو العِ 
 .]  Berk , 1984 A , p. 100[  تؤدي إلى هذا التحيز

  
  :   لتقييم فاعلية المفردات التحليل الإحصائي ــ ب

    
بعد التحقق من تطابق المفردات مع الأهداف السلوكية الموضوعة لقياسها 
يقوم معد الاختبار بإعداد نسخة أولية من الاختبار ، وتطبيقه على عينة أو أكثر من 
الأفراد ؛ لجمع البيانات الخاصة بكل مفردة ، وتحليل هذه البيانات لحساب كل من 

   . ] Berk , 1984 A , p. 101[  المفردة ، ومعامل تمييز المفردةوبة معامل صع
ويتطلب هذا التحليل اختيار المجموعة أو المجموعات التي يتم تطبيق 

 ن ـ، فيمك Criterion groupsالاختبار عليها ، وتعرف بالمجموعات المحكية 
 ن ـمجموعتيى ـ، أو عل مجموعة واحدة قبل التعليم وبعده تطبيق الاختبار على
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٣٥ 
  

ذه ـ، أو على مجموعتين متقابلتين ، وفي ه ر متعلمةإحداهما متعلمة والأخرى غي
لب غير متقن في الحالة يتم اختيار طالب متقن في إحدى المجموعتين ويقابله طا

  . ]  Berk , 1984 , p. 102 , 103[ المجموعة الأخرى
  :لتفصيل وفيما يلي شرح لمعامل صعوبة المفردة ومعامل تمييزها با

    tyDifficali Item  ةالمفرد صعوبة معامل   ١ 
 ة ـن العلاقـيحسب معامل صعوبة المفردة في الاختبار مرجعي المحك م

  : التالية 
  

  عدد الطلاب الذين أجابوا عن المفردة إجابة صحيحة                            
  ١٠٠  ×ــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ=   معامل صعوبة المفردة  

  العدد الكلي للطلاب                                       
    

وكلما زاد معامل الصعوبة دل ذلك على سهولة المفردة ، ويجب أن يحسب 
هذا المعامل لمجموعتين محكيتين إحداهما تلقت تعليماً والأخرى لم تتلق هذا التعليم، 

   . ] Berk , 1984 , p. 109 [ وبعده أو مجموعة واحدة قبل التعليم
ويختلف استخدام هذا المؤشر في الاختبار مرجعي المعيار عنه في الاختبار   

مرجعي المحك ؛ إذ يتم حذف المفردات ذات معاملات الصعوبة المتطرفة في 
الاختبار مرجعي المعيار ، بينما تستخدم معاملات الصعوبة في الاختبار مرجعي 

ون البرنامج التعليمي فاعلاً يدل ارتفاع المحك كمؤشر لصدق المفردة ، فعندما يك
التعليم عن مثيله قبل التعليم على صدق المفردة في بعد معامل الصعوبة للمفردة 

قياس الهدف ، وعندئذ فإن المفردات ذات معاملات الصعوبة المنخفضة تتطلب 
  . لأنماط استجابة الطلاب عليها مراجعةً وتحليلاً 

  

  Discrimination emIt المفردة تمييز معامل   ٢ 
    

يختلف مفهوم معامل تمييز المفردة في الاختبار مرجعي المعيار عنه في 
في الاختبار مرجعي المعيار لحذف استخدامه الاختبار مرجعي المحك ؛ إذ يتم 
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٣٦ 
  

،  ى الاختبارـات علـالمفردات غير المميزة بين الأفراد والتي لا تنتج تبايناً كبيراً للدرج
عامل تمييز المفردة في الاختبار مرجعي المحك كمؤشر على صدق بينما يُستخدم م

  .المفردة في قياس الهدف 
تلقى  فردة مرتفعاً دل على أن هناك فروقاً بين مَنفكلما كان معامل تمييز الم  

      فدل على صدق المفردة في قياس الهدتعليماً ومَن لم يتلق التعليم نفسه ، مما ي
   . ] ٣٨، ص ١٩٩٥فتح االله ،  محمد محمد[ 

ويتضح ذلك من مفهوم معامل تمييز المفردة في الاختبار مرجعي المحك ،   
ه الفرق بين مستوى صعوبة على أن]  Haldyna , 1974 , p.  94 [فقد عرفه 

  .المفردة للمجموعة التي تلقت تعليماً والمجموعة التي لم تتلق تعليماً 
المفردة ؛ حيث تصل إلى  وتتعدد الطرق المستخدمة في حساب معامل تمييز  

سبع عشرة طريقة ، ومن هذه الطرق ما يعتمد على تطبيق الاختبار مرتين على عينة 
واحدة من المتعلمين قبل التعلم وبعده ، ومنها ما يعتمد على تطبيق الاختبار في وقت 

  .واحد على مجموعتين مختلفتين إحداهما متعلمة والأخرى غير متعلمة 
أهم طرق حساب  ] Berk , 1984 A , pp. 110 - 111 [ وضح أوقد   

  : معامل تمييز المفردة ، والتي تتميز بسهولة حسابها وتفسيرها ، مثل 
  

     Cox & Vargas ( 1966 ): طريقة ] أ[
وتعتمد على تطبيق الاختبار مرتين ، قبل البدء في عملية التعليم وبعد 

  :ه الطريقة من العلاقة التالية الانتهاء منها ، ويحسب معامل تمييز المفردة بهذ
  

  
معامل تمييز 

  المفردة

  
=  

نســبة الطــلاب الــذين أجــابوا 
 ةـابـــــــــــــردة إجـالمفــــــــــــ نـعــــــــــــ

 ارفــــــــي الاختبــــــــ ةـصحيحــــــــ
  البعدي

  
-  

نسبة الطـلاب الـذين أجـابوا 
ـــة ـعـــ ن المفـــردة نفســـها إجاب

ـــــــي الاختبــــــــصحيحـــــــ ار ـة ف
  القبلي

  

 .  DISPPDله بالرمز  ، ويرمز ١+،  ١- وتتراوح قيمة معامل التمييز بين  
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٣٧ 
  

  Klien & Kosecoff ( 1976 ): طريقة ] ب[
وتعتمد على تطبيق الاختبار على مجموعتين إحداهما متعلمة والأخرى غير  
  :ويحسب معامل تمييز المفردة بهذه الطريقة من العلاقة التالية ، متعلمة 

  

معامل تمييز 
  المفردة

  
=  

نســــبة الطــــلاب الــــذين أجــــابوا 
جابـــة صـــحيحة عـــن المفـــردة إ

  في المجموعة المتعلمة

  
-  

نسبة الطـلاب الـذين أجـابوا عـن 
ـــة صـــحيحة  المفـــردة نفســـها إجاب

  في المجموعة غير المتعلمة

  .  DISUIGD، ويرمز له بالرمز  ١+،  ١–  وتتراوح قيمة هذا المعامل بين
  

   Roudaboush ( 1973 ): طريقة ] ج[
عليم وبعده ، ويحسب معامل تمييز وتعتمد على تطبيق الاختبار مرتين قبل الت  

  :المفردة بهذه الطريقة من العلاقة التالية 
  

  معامل تمييز
 المفردة

  
= 

نســبة الطــلاب الــذين أجــابوا عــن مفــردة اختباريــة إجابــة خطــأ 
ها إجابــة صــحيحة لكــنهم أجــابوا عــن المفــردة نفســقبــل التعلــيم و 
 بعد التعليم

    

  .  DISIG، ويرمز له بالرمز  ١+، صفر   وتتراوح قيمة معامل التمييز بين
  

   Kosecoff & Klein ( 1974 ): طريقة ] د[
وتعتمد على تطبيق الاختبار مرتين ، ويحسب معامل تمييز المفردة بهذه   

  :الطريقة من العلاقة التالية 
  

  معامل تمييز
 المفردة

  
= 

نسبة مَـن أجـابوا عـن المفـردة إجابـة خطـأ 
المفـــردة  ا عـــنل التعلـــيم ولكـــنهم أجـــابو بـــق

 د التعليمنفسها إجابة صحيحة بع

  
-

نســـــــــبة مَـــــــــن أجابـــــــــوا عــــــــن 
المفـــردة نفســـها إجابـــة خطـــأ 

 قبـل التعليم وبعده
  

  .   DISNG، ويرمز له بالرمز  ١+،  ١–وتتراوح قيمة هذا المعامل بين 
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٣٨ 
  

ويؤخذ على معامل التمييز أنه ليس حساساً للتغيرات التي تحدث في أداء 
  . لهاالتي تحدث في مجموعة الأفراد ك للتغيرات الفرد ، ولكن

]  ١٧٣ ـ ١٧٢صص ،  ١٩٩٥الدين محمود علام ، صلاح [ د ذكر ـوق  
اعتبارات يجب مراعاتها عند اختيار الطريقة المناسبة في حساب معامل التمييز  عدة
  : هي

  .سهولة الطريقة   ــ 
  .توفر المجموعات المحكية المطلوبة في حساب الطريقة   ــ 
اء ـإمكانية تفسير قيمة المعامل تفسيراً يتفق مع الطريقة التي استخدمت في بن  ــ 

  .الاختبار ، والقرار الذي سوف يُتخذ استناداً إلى نتائجه 
؛  ز المفردةـل تمييـر عند تفسير معامأخذ المستوى المعرفي للأهداف بعين الاعتبا  ــ 

فترض أن يكون معامل تمييزها أكبر من فالمفردة التي تقيس أهدافاً معرفية دنيا يُ 
  .مثيله في المفردات التي تقيس أهدافاً معرفية عليا 

ن صدق ـق مـالاعتماد على أساليب التحليل المنطقية بالاستعانة بالخبراء في التحق  ــ 
اليب التحليل الإحصائي في التعرف فقط على محتوى المفردات ، واستخدام أس

، أو التي تحتاج إلى مراجعة  متسقة مع التوقعاتالتي تبدو غير المفردات 
  .وإعادة نظر 

  

مراجعة المحكمين لنتائج التحليل الإحصائي للمفردة لتحديد صلاحية المفردة أو  ــج 
  :استبعادها أو تعديلها 

  :حيث يتم اختيار المفردات التي تحقق الشروط التالية   
  .جباً مرتفعاً أن يكون معامل تطابق المفردة مع الهدف مو )  ١ (

        موعة غير المتعلمة من صفر إلى أن يمتد معامل صعوبة المفردة في المج)  ٢( 
  .  ٪ ١٠٠إلى  ٪ ٧٠يمتد في المجموعة المتعلمة من ، بينما  ٪٥٠

ة المفردات الأخرى أو أن يكون معامل تمييزها موجباً مرتفعاً ، ومراجع)  ٣( 
  . ] Berk , 1984 A , p. 122 [ استبعادها
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٣٩ 
  

  :ـ تحليل بدائل الاستجابة لتحديد الأجزاء التي تتطلب مراجعة أو استبعاد ـرابعاً 
تحليل  ذـراً أو سالباً فينبغي عندئإذا كان معامل تمييز المفردة منخفضاً أو صف  

أنماط استجابات الأفراد للمشتتات التي تتكون منها مفردات الاختيار من متعدد ، 
  :اً من الشروط التالية ـيّ  يحقق أَ ومراجعة المشتت الذي لا

ارون ـالذين يخت) غير المتقنين ( ينبغي أن يزيد عدد الأفراد غير المتعلمين  )  ١( 
  .المشتت عن مثيله من المتعلمين 

             مـوا التعليـم يتلقـن لـراد الذيـض الأفـتت بعـينبغي أن يختار كل مش )  ٢( 
  . ٪) ١٠ ـــ ٥ (

تتات ـد المشـة أحـكبير من أفراد المجموعة المتعلم ينبغي ألا يختار عدد)  ٣( 
  . ]  Berk , 1984 A , pp. 102 - 103[ كاستجابة صحيحة

وعلى الرغم من أن بعض الدراسات قللت من أهمية حساب معامل تمييز   
زياد عبد الحسيب [ المفردة وكذلك معامل صعوبتها في الاختبار مرجعي المحك 

المعاملات في قياس  هلا أن الباحثة ترى أهمية هذإ، ]  ٢٣، ص ٢٠٠٣الخولي ، 
حساسية المفردة للتعليم ، أو بمعنى أدق تعتبر هذه المعاملات مؤشراً لقدرة المفردة 
على قياس الهدف المحدد ، أي مؤشر لصدق المفردة ، حيث يجب مراجعة صياغة 

  . اً منخفضمعامل صعوبتها يكون المفردات التي يكون معامل تمييزها سالباً أو 
ائص ـى خصـإلا أن هذه المقاييس الإحصائية لتحليل المفردات تعتمد عل  

،  ] ٣٩، ص ١٩٩٥محمد فتح االله ، محمد [ الطلاب وعلى فاعلية البرنامج التعليمي 
     فمعاملات صعوبة المفردات تتذبذب وتتغير بتغير سمات أفراد العينة وقدراتهم   

مؤشر ز ، كما أن معاملات التميي ] ٢٠، ص ١٩٨٧الدين محمود علام ، صلاح [ 
ولكي تُستخدم في حساب صدق المفردات لابد من  ، ساسية المفردات لعملية التعليملح
مما يجعل هذه المقاييس الإحصائية غير كافية  ، أكد من فاعلية البرنامج التعليميالت

الذي يكتظ ، اصة في الواقع الحالي للتعليم للتحقق من صدق مفردات الاختبار ، وخ
  . بالعديد من المشكلات ، ولذلك تعتمد الباحثة على الطريقة الأولى لتحليل المفردات 
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٤٠ 
  

 . الاختبارتقدير صدق  ــ٦

  :المحك ، وهي  مرجعيثلاث طرق رئيسة لتقدير صدق الاختبار  هناك  
  

   Descriptive Validation :الوصفي  الصدق ـأ ـ
على وصف أداء الفرد بالنسبة للنطاق  ويُقصد بالصدق الوصفي قدرة الاختبار  

السلوكي الذي يقيسه ، ويتم التحقق من الصدق الوصفي للاختبار من خلال الاعتماد 
على آراء المحكمين عن مدى دقة تحديد النطاق ، ومدى تمثيل المفردات وكفايتها في 

،  ١٩٩٦نادية محمد عبد السلام ، [   هداف ، ولذلك يسمى صدق المحتوىقياس الأ
  . ] ١٤٤ص

ويعد هذا النوع من الصدق أكثر أهمية بالنسبة للاختبار مرجعي المحك ؛   
نتيجة لأنه في هذه الاختبارات يتم تفسير الأداء في ضوء محتوى سلوكي محدد جيداً 
، ويتم التحقق من صدق محتوى الاختبار من خلال التأكد من أن الأهداف تمثل 

تقييم كفاءة الأهداف والمفردات التي تقيسها ، و  نطاق المحتوى ، والمزاوجة بين هذه
   . ]  Hambleton , 1994 , p. 23[ المفردات ومراجعتها

  

   Functional Validation: الصدق الوظيفي  ـب ـ
مَ من أجلها ،  ويُقصد بالصدق الوظيفي أن يؤدي الاختبار الوظيفة التي   صُمِّ

ن الصدق مفيد في التحقق من قدرة له ، وهذا النوع مىَ من أجذي بُنِ أو الغرض ال
الاختبار على التنبؤ بأداء الممتحنين في وحدة تعليمية تالية ، ويُطلق عليه صدق 

ق الوظيفي تفسير الدرجات ، حيث تعكس المؤشرات التي تُستخدم في تقدير الصد
  . ] ١٤٥، ص ١٩٩٦،  عبد السلام محمد نادية[  اتساق قرارات التصنيف

  وهو  Decision Validityمن الصدق بصدق القرار  ويسمى هذا النوع  
، ويتم   Criterion - related Validityنوع من أنواع الصدق المرتبط بمحك 

ار ، ـي الاختبـحساب معامل الصدق الوظيفي من خلال تحديد مستوى الأداء ف
ومقارنة أداء مجموعتين محكيتين أو أكثر في ضوء هذا المستوى ، حيث يتم تحديد 
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٤١ 
  

درجة قطع للاختبار ، ثم تطبيق الاختبار على عينتين أولاهما تلقت تعليماً والأخرى لم 
تتلق تعليماً ، ويكون معامل الصدق في هذه الحالة هو متوسط النسبة المئوية للطلاب 

زوا الاختبار ، والنسبة المئوية للطلاب غير المتقنين الذين لم المتقنين الذين اجتا
  . يجتازوه 

كما يمكن حساب قيمة معامل الصدق الوظيفي بحساب معامل الارتباط بين 
فالطالب الذي ( متغيرين ثنائيين ، أحدهما متغير الانتماء إلى إحدى المجموعتين 

والذي ينتمي للمجموعة غير المتقنة  ، ١ينتمي للمجموعة المتقنة يُعبَّر عنه بالدرجة 
فالطالب الذي يصنفه الاختبار في ( ، والآخر قرار التمكن ) يُعبَّر عنه بالدرجة صفر 

، والطالب الذي يصنفه الاختبار في فئة عدم الإتقان  ١فئة الإتقان يُعبَّر عنه بالدرجة 
  ) . يُعبَّر عنه بالدرجة صفر 

  : ظيفي على أربعة عوامل مهمة هي ويعتمد هذا النوع من الصدق الو   
 نوع الاختبار .  
  مدى مناسبة المجموعات المحكية المستخدمة وحجمها.  
  خواص عينة الممتحَنين.  
  درجات القطع  .  

                                  ]Hambleton , 1984 B , pp. 220 - 221  [  
ن الصدق في التحقق من وترى الباحثة أنه لا يمكن الاعتماد على هذا النوع م

صدق الاختبار إلا في حالة وجود درجة قطع للاختبار موثوق بها ، وتوفر محك 
  .صادق للحكم على تعلُّم المجموعات المستخدمة من عدمه 

    

  : صدق انتقاء النطاق السلوكي  ـج ـ
ويُقصد به مدى الدقة التي تم بها اختيار النطاق السلوكي من بين النطاقات   
، ويمكن التحقق من ]   Popham , 1975 , p. 156[ية الأخرى الممكنة السلوك

  Popham , 1975[صدق انتقاء النطاق السلوكي بإحدى الطريقتين اللتين اقترحهما 

, pp.  158 - 159 [ كالتالي:  
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٤٢ 
  

  الموازنة بين أداء مجموعتين من الطلاب في عدد من الاختبارات تقيس
ق من النطاقات السلوكية ها كل نطاالمعارف والمهارات التي يتضمن

، ويجب أن تكون إحدى المجموعتين قد تلقت التعليم المتعلق بهذه  المطلوبة
النطاقات ، والأخرى لم تتلق التعليم ، ثم اختيار النطاق السلوكي الذي يميز 

  .بين هاتين المجموعتين 
  تدريس المعارف والمهارات التي يتضمنها كل نطاق من النطاقات    

ة صغيرة من الطلاب حتى يصلوا إلى درجة المطلوبة لمجموع لوكيةالس
ات ـى النطاقـالإتقان ، ثم اختبار إمكانية تعميم إتقان  نطاق كل منها إل

  . الأخرى 
    يكتفون بصدق المحتوى أيالذين بعض الباحثين وتتفق الباحثة مع   

نادية [  محككد من صدق الاختبار مرجعي الالصدق الوصفي ويرون أنه كافٍ للتأ
،  ٢٠٠٣ي ، ـيب الخولـزياد عبد الحس [و  ] ١٤٧، ص ١٩٩٦ محمد عبد السلام ،

 .Popham , 1975 , p[ة ـر أهميـأنه نوع الصدق الأكث ونير الذين و ، ]  ٢٤ص

153   [.  
  
   .تحديد طول الاختبار  ــ ٧

     بتحديد طول الاختبار تحديد عدد المفردات التي تقيس كل هدف  دـيُقص  
د تحديد طول الاختبار يجب ، وعن]  ٥١ص،  ١٩٩٠محمود محمد إبراهيم ، [ 

لمحتوى المراد قياسه ، وزمن تطبيق الاختبار ، والحد الأدنى المطلوب امراعاة أهمية 
طول الاختبار ، حيث يعتبر ]  ٢٢، ص ٢٠٠٣زياد عبد الحسيب الخولي ، [ للثبات 

     طول الاختبار زادت قيمة معامل الثباتأحد العوامل المؤثرة في ثباته ؛ فكلما زاد 
  ] . ٤٨، ص ٢٠٠٣منار أحمد طومان ، [ 

إلى أنه على الرغم من   ] Hambleton , 1984 A , p. 144[ وقد أشار   
أنه أن زيادة طول الاختبار بقدر كبير يؤدي إلى انخفاض احتمال التصنيف الخطأ إلا 
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٤٣ 
  

ويلة جداً ؛ نظراً لعدم إمكانية قد يكون من غير المجدي استخدام الاختبارات الط
  .الحصول على المدى الزمني اللازم لتطبيق الاختبار 

وترى الباحثة أن زيادة طول الاختبار ربما تؤدي بشكل ظاهر إلى اتساق   
ولكن صدق مفردات الاختبار قرارات التصنيف كما يعكسها معامل ثبات الاختبار ، 

   .إلى ارتفاع معامل الثبات  ودقة درجة القطع المحددة له هو ما يؤدي
  
  .تحديد درجة القطع  ــ ٨

لأهميتها بالنسبة سوف تتناول الباحثة هذه الخطوة بالتفصيل لاحقاً ؛ نظراً   
  . الحالي بحثلل
  
  .ـ تقدير ثبات الاختبار  ٩

رف ثبات الاختبار مرجعي المحك بأنه اتساق قرارات التصنيف بناءً على ـيُع  
       ، وعـرفه]  ١٤٩، ص ١٩٨٩علام ،  الدين محمودح لاـص[ درجات الاختبار 

 ]Hambleton , 1994 , p. 24  [ على أنه اتساق قرارات الإتقان عند إعادة تطبيق
  .  Parallel Formsنسخ متوازية من الاختبار 

وقد ظهرت أعداد كثيرة من طرق حساب ثبات الاختبار مرجعي المحك منذ   
 ، ]  Berk , 1984 B , p. 231[ة ـطريق ةر ـي عشبداية السبعينات ، زادت على اثنت

 ]  Hambelton , et al. , 1978  in Berk , 1984 B , p. 231[ رَّفـد عـوق
  :ثلاث فئات رئيسة للثبات هي 

ثبات قرارات تصنيف الإتقان ، ويقصد به اتساق قرارات تصنيف الأفراد في فئات  ــ  أ 
ت متكررة باستخدام صورة واحدة عبر قياسا) غير متقن / متقن ( الإتقان 

  .للاختبار ، أو صورتين متوازيتين للاختبار 
ثبات درجات الاختبار ، ويقصد به اتساق مربعات الانحرافات المعيارية لدرجات  ـب ـ

  .الأفراد عن درجة القطع عبر صورتين متوازيتين للاختبار 
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٤٤ 
  

الأفراد عبر صور رات درجة النطاق السلوكي ، وهو اتساق درجات ثبات تقدي ـج ـ
  .متوازية للاختبار 

وهذا النوع الأخير من الثبات يشبه ثبات الصور المتكافئة في الاختبارات 
  .مرجعية المعيار 

  

ويُعتبــر ثبــات المقيــاس شــرطاً ضــرورياً لصــدقه، ولكنــه لــيس كافيــاً ، بمعنــى أن 
صــادقة  أداة القيــاس يمكــن أن تكــون ثابتــة إلا أنهــا غيــر صــادقة ، فــي حــين لــو كانــت

ومـن هـذا المنطلـق .  ] Popham , 1999 , p. 60[  فهـذا يعنـي أنهـا بالتأكيـد ثابتـة
تكتفي الباحثة بالتحقق من صدق الاختبار وهو ما يضمن ثباته ، بينما تستخدم معامل 

 ؛ تحددها الطرق المختلفة للاختبـار الثبات كمحك تقارن في ضوئه درجات القطع التي
ات الاختبار المقابل لدرجـة القطـع يمكـن أن يعـد مؤشـراً علـى حيث إن ارتفاع معامل ثب

  .صدق هذه الدرجة 
ولذلك تختار الباحثة من بين الطرق العديدة لحساب ثبات الاختبار مرجعي    

المحك بعض الطرق المرتبطة باتساق قرارات التصنيف وتعتمد مباشرة على درجة 
  .القطع المحددة للاختبار 

هذه الطرق تلك التي تتطلب تحقق شروط صعبة في وتستثني الباحثة من   
الاختبارين اللذين تعدهما ، ومن هذه الطرق المستثناة طريقة كابا  لهاينا وطريقة 
معامل الاتفاق لسابكوفياك ؛ حيث تعتمد الطريقتان على افتراض أن مفردات الاختبار 

فتراض يصعب متساوية في الصعوبة ومتساوية إلى حد ما في المستوى ، وهذا الا
تحقيقه في اختبار لمقرر الهندسة ؛ إذ يتطلب صدق الاختبار أن تتنوع المستويات 

  .المعرفية للمفردات بما يتناسب مع تنوع المستويات المعرفية للأهداف في هذا المقرر 
ومن ثم تقتصر الباحثة في هذا الموضع على شرح كل من طريقة كارفر   

  :ألجينا ، وذلك على النحو التالي وطريقة سواميناثان وهامبلتون و 
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    طريقة كارفر :Carver Method   
الأول على  إجراءين لتقدير معامل الثبات ، ويعتمد الإجراء Carverاقترح   

تطبيق اختبارين متوازيين على العينة نفسها ، ثم مقارنة نسبة الطلاب الذين تم 
ن النسبتان متساويتين تقريباً يمكن تصنيفهم متقنين في الاختبارين كليهما ، وعندما تكو 

  .اعتبار أن الاختبار ثابت 
 ويؤخذ على هذا الإجراء أن الاختبارين كليهما قد يكونان غير ثابتين ومع   

    ذلك ينتجان نسبة المتقنين نفسها ، فعلى سبيل المثال قد يُصنَّف نصف عدد 
ثاني من العينة كمتقنين العينة كمتقنين على أحد الاختبارين ، بينما يُصنَّف النصف ال

ة ـن المجموعـ، ولك ٪ ٥٠التين كلتيهما تكون النسبة على الاختبار الثاني ، وفي الح
  ة كمتقنين على الاختبار الأول تختلف تماماً عن نظيرتها في الاختبار ـالمصنف
   . الثاني

   فيشمل تطبيق الاختبار نفسه  Carverأما الإجراء الثاني الذي اقترحه   
عتين متكافئتين ، ثم مقارنة نسبة المتقنين في كل مجموعة ، وهذا الإجراء على مجمو 

   أيضاً يعاني من أوجه القصور نفسها المذكورة في الإجراء الأول ، ومن ثم يتضح
 , Subkoviak , 1984[ أن هذا المعامل قليل الحساسية لاتساق قرارات التصنيف

pp. 268 - 269 . [  
  

 ون وألجينا طريقة سواميناثان وهامبلت:   
: Swaminathan , Hambleton and Algina Method  

ــــا     ــــاس إحصــــائي يُعــــرف بمعامــــل كاب ــــى حســــاب مقي ــــة عل وتعتمــــد هــــذه الطريق
Kappa Coefficient  ٍيُعَبِّر عن درجة اتساق تصـنيفات التلاميـذ فـي مرتـيّ تطبيـق ،

  .لاختبار واحد أو نسختين متوازيتين له في ضوء درجة قطع محددة 
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٤٦ 
  

  :تكوين جدول تكراري ، كالتالي من خلال كابا  ويتم حساب معامل 
  

الثاني  التطبيق            
 التطبيق الأول

  المجموع غير متفن متقن
)× n  الهامشية النسب (

 a b a + b متقن

 c d c + d غير متقن 

  المجموع 
  )× n  النسب الهامشية( 

 
a + c  

 
b + d   

 
n 

  

  :با  من العلاقة التالية ويُحسب معامل  كا
                                                      cP


  -  oP


  

K= ـــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                  


      
                                                        cP


  -  1   

  :حيث 
                                                          ( a + d ) ÷ n    =oP


    

oPوتُعـــرف 


ب مجمـــوع نســـ، أي فـــي التصـــنيفات معامـــل الاتفـــاق الملاحـــظ ب 
  .مرتيّ التطبيق  في المجموعة نفسها في تصنيفهم متلذين الأفراد ا

                  [ ( a + b ) ( a + c ) + ( b + d ) ( c + d ) ]  ÷  n
2 =cP


    

cPوتُعرف 


          .    في التصنيفات  حدوثه بالصدفة معامل الاتفاق المتوقعب 
                                              ]Taylor & Lee , 1995 , p. 3 [  

    

، وتعنــي جميــع القــيم الســالبة والقــيم  ١+،  ١–وتتــراوح قيمــة معامــل كابــا  بــين 
، معامل كابا  باختلاف درجـة القطـع ، ويتأثربة من الصفر عدم اتساق التصنيفاتالقري

 , Subkoviak[  نة ـراد العيــدد أفــا ، وعــوى صعوبتهـر ، ومسـتوعدد مفـردات الاختبـا

1984 , pp. 269 - 271 [ .  
ويمكــن تعمــيم هــذه العلاقــة فــي حالــة تصــنيف الممتحنــين فــي أكثــر مــن فئتــين   

  :على الاختبار ، وتكون عندئذ في الصورة التالية 
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٤٧ 
  

                                                      cP


  -  oP


  
K= ـــــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                  


      

                                                        cP


  -  1   

  :حيث 

                                                               kkP





m

k 1

  =oP


  

oPوتُعـــرف 


مجمـــوع نســـب ، أي تفـــاق الملاحـــظ فـــي التصـــنيفات الا معامـــلب 
فـــي مرتـــيّ   k  اموعـــة نفســـها التـــي مســـتوى إتقانهـــالأفـــراد الـــذين تـــم تصـــنيفهم فـــي المج

  .  mبأن عدد المجموعات المختلفة هو  علماً ، التطبيق 
  

                                                         kP.


 .kP





m

k 1

  =cP


  

مجمـوع ، أي فـي التصـنيفات بالصـدفة  حدوثـهالاتفاق المتوقـع  وتُعرف بمعامل
حاصل ضرب النسب الهامشية للأفراد الذين يصنفون في مجموعة واحـدة علـى تطبيـق 

  .  واحد للاختبار 
                                       ]Subkoviak , 1984 , pp. 270 - 271 [  

    
بار مرجعي وجدير بالذكر أن كثيراً من الدراسات التي اهتمت ببناء الاخت

محمد فتح االله ، محمد [ المحك استخدمت هذه الطريقة في حساب ثبات الاختبار 
، ومن ثم تستخدم الباحثة هذا المعامل كمؤشر لمقارنة درجات ]  ٤٤، ص ١٩٩٥

  .القطع المختلفة في ضوئه 
  

  : درجة القطع  ـخامساً ـ
يانــاً اء ، وأحتتعــدد مســميات درجــات القطــع فأحيانــاً يطلــق عليهــا مســتويات الأد

،  ، أو الحد الأدنى للكفايـة ، أو درجات النجاح والاجتياز يطلق عليها مستويات التمكن
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٤٨ 
  

لاح الـدين محمـود عـلام ، صـ[  حكية  ، أو درجـات النجـاح والرسـوبالم تأو المستويا
  . ] ٢٢٩، ص ١٩٩٥

 Crocker[ و  ] ٢٩، ص ١٩٨٥صلاح الدين محمـود عـلام ، [ وقد عرف   

& Algina , 1986 , p. 411  [و  ]ب ،  ١٩٩٢لام ، ـد الســـد عبـــناديــة محمــ
درجــة القطــع للاختبــار علــى أنهــا درجــة علــى ميــزان القــدرة أو المهــارة التــي  ]  ٣٦ص

ــــب المــــتقن  ــــين الطال ــــار ، تفصــــل ب ــــى متصــــل درجــــات الاختب ــــار أو عل يقيســــها الاختب
  . والطالب غير المتقن

علــى أنهــا الدرجــة التــي ]  ١٠ص ، ١٩٩٠محمــود محمــد إبــراهيم ، [ وعرفهــا   
نَّف الطـلاب عنـدها إلـى نـاجحين أو راسـبين فـي اختبـار مـا ، أو هـي أدنـى مسـتوى يُصَـ

  .للأداء المقبول كشرط للإتقان 
صــلاح الــدين محمــود عــلام ، [  و]   Glaser , 1994 , p. 27[وعرفهــا 

ن علــــى أنهــــا الدرجــــة التــــي تصــــف أقــــل مســــتوى لــــلأداء يجــــب أ]  ٢٤أ ، ص ١٩٩٥
  .يحصل عليها المتعلم لكي يلتحق بمقررٍ تالٍ 

علـــى أنهـــا نقطـــة علـــى ]  ٤٧، ص ١٩٩٥فـــتح االله ، محمـــد محمـــد [ وعرفهـــا 
متصـــل الكفايـــة ، يمثـــل طرفـــه الأدنـــى الأفـــراد غيـــر المتقنـــين ، وطرفـــه الأعلـــى الأفـــراد 

ا كمــا عرفهــ المتقنــين ، وكــذلك فــإن هــذه النقطــة تفصــل بــين المتقنــين وغيــر المتقنــين ،
]Sizmur , 1997 , p.4   [ َّعلـى أنهـا الحـد الأدنـى المقبـول مـن الكفايـة التـي أُعِـد

  .الاختبار لقياسها 
على أنهـا نقطـة علـى مقيـاس ]   Cohen , et al. , 1999 , p. 344[وعرفها 
نه في الحالات البسـيطة كما يرى أ ،حدود بين فئات الأداء المتجاورة الدرجات تُعَرِّف ال

، وفي الحالات ) الرسوب / النجاح (  درجة قطع واحدة وفئتان للأداء مثل يكون هناك
، وبالتالي يتطلـب ذلـك تحديـد  أن يكون هناك فئات متعددة تفصلهاالأكثر تعقيداً يمكن 

  .أكثر من درجة قطع للاختبار 
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٤٩ 
  

ـــو حطـــب وآخـــرون ، [ وعرفهـــا  علـــى أنهـــا درجـــة ]  ٤١٥، ص ١٩٩٩فـــؤاد أب
بــر عــن الأداء علــى الاختبــار الــذي يجــب أن يحصــل عليــه قاطعــة أو درجــة محــك  تع

المختبَر ليظهر أنه قد أحرز كفاءة كافية فـي المهـارات والمعرفـة ليكـون قـادراً علـى أداء 
  .ألوان السلوك المحكية 

علــى أنهــا الدرجــة ]  ٢٩، ص ٢٠٠٣زيــاد عبــد الحســيب الخــولي ، [ وعرفهــا 
إلـى  ل التحصيل ، والتي تُصَنِّف المتعلمينالتي تقابل النقطة المحددة مسبقاً على متص

  .متقنين وغير متقنين للمحتوى التعليمي الذي يقيسه الاختبار 
ـــــــار أحمـــــــد طومـــــــان ، [ وعرفتهـــــــا  ـــــــى أنهـــــــا درجـــــــة ]  ٥٢، ص ٢٠٠٣من     عل

      والتــــــي النــــــاجحين ،/ الأولــــــى فئــــــة المتقنــــــين : تفصــــــل بــــــين فئتــــــين مــــــن الممتحنــــــين 
 / ، والثانية فئة غير المتقنينالتالية أو المرحلة الأعلىيُسمح لها بالانتقال إلى الوحدة سَ 

  ، والتـــــي يتوجـــــب عليهـــــا إعـــــادة التعلـــــيم حتـــــى تصـــــل إلـــــى مســـــتوى الإتقـــــان  الراســـــبين
  .المطلوب 
درجـة القطـع  ]  Livingston & Zieky , 1989 , p. 123 [د اعتبـر وقـ  

  ار ـإذ إن المعيـــا ؛ ـبغـــض النظـــر عـــن الطريقـــة التـــي توضـــع بهـــ، لأي اختبـــار معيـــاراً 
ـــ: عنـــده هـــو الإجابـــة عـــن الســـؤال التـــالي  ـــذ ـكـــم مـــن الأداء يكـــون كافي    اً لاعتبـــار التلمي

  .متقناً ؟ 
ــا تــود الباحثــة أن تبــين ال   الــذي يمكــن فــرق بــين مفهــوم المعيــار بشــكل عــام وهن

أم مرجعــــي المحــــك   NRTاســــتخدامه فــــي أي اختبــــار ســــواء أكــــان مرجعــــي المعيــــار 
CRT الطبيعــــي  ، وبــــين المعيــــارNorm   الــــذي يُســــتخدم فــــي تفســــير الــــدرجات فــــي

       Normح ـالاختبـــــــار مرجعـــــــي المعيـــــــار ؛ حيـــــــث تنقـــــــل الترجمـــــــات جميعهـــــــا مصطلـــــــ
مصـطلح هـذا الأنه معيار ، وترى الباحثة أن هذه الترجمة غير دقيقة ؛ إذ يُقصـد ب ىـعل

ـــــار المســـــتنتج مـــــن درجـــــ  Normal ات يخضـــــع توزيعهـــــا للتوزيـــــع الطبيعـــــيالمعي

distribution .  
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٥٠ 
  

الفــرق بــين مفهــوم معيــار ]   Sutherland , 1989 , p. 422[ويوضــح   
Standard  وبــين الــدرجات المعياريــة  الــذي يُقصــد بــه مســتوى الأداء ،Standard 

Score   التي يتم استخلاصها من الاختبار مرجعي المعيار.  
،  يرً ومـــن ثـــم يمكـــن اعتبـــار كـــل مـــن درجـــات القطـــع والمعـــايير الطبيعيـــة معـــاي  

ولكـــن الفـــرق بينهمـــا أن الأولـــى تعتمـــد علـــى محتـــوى محـــدد جيـــداً لتصـــنيف الأفـــراد فـــي 
ـــين ، بينمـــا تعتمـــد الثانيـــة علـــى توزيـــع درجـــات الأفـــراد  ـــى متقنـــين وغيـــر متقن ضـــوئه إل

،   المتوســط ، والــدرجات المعياريــة الاعتداليــة: مثــل  الواقعيــة لِتُشْــتَق منــه إحصــاءات 
ص ،  ٢٠٠٢الــــدين محمــــود عــــلام ، صــــلاح [  إلــــخ... اريــــة رجات التائيــــة المعيوالــــد
  .]  ٢٤٢ ـ ٢٤١ص

مـــن ذلـــك العـــرض المطـــول لمفهـــوم درجـــة القطـــع يتضـــح أن بعـــض البـــاحثين   
اعتبـــروا أن لكـــل اختبـــار درجـــة قطـــع واحـــدة تفصـــل بـــين الأفـــراد المتقنـــين والأفـــراد غيـــر 

حدَّد له أكثـر مـن درجـة المتقنين ، بينما اعتبر بعضهم الآخر أن أي اختبار يمكن أن تُ 
قطــع تفصــل الممتحنــين إلــى فئــات متباينــة فــي الســمة التــي يقيســها الاختبــار ، كمــا أن 
بعـــض البـــاحثين اعتبـــر أن درجـــة القطـــع هـــي الحـــد الأدنـــى المقبـــول لـــلأداء وبعضـــهم 
اعتبرهــا نقطــة علــى متصــل الــدرجات تعبــر عــن هــذا الحــد ، وتــرى الباحثــة أن التعبيــر 

بــين الإحصــاءات أو الــدرجات ومــا تعبــر عنــه  ، حيــث يجــب أن نفــرق الثــاني أكثــر دقــة
  .  من سمات أو مفاهيم نفسية 

درجة افتراضـية علـى  "ومن ثم يمكن للباحثة أن تعرف درجة القطع على أنها   
متصل الدرجات توزع الممتحنين في فئات متباينة فـي السـمة التـي يقيسـها الاختبـار 

  .  " بناءً على محتوى معرف جيداً 
   

  :أهمية درجة القطع  ـسادساً ـ
أو ما يطلق عليها أحيانـاً مسـتويات التحصـيل ، أو  ــــيجب تحديد درجة القطع 

ــــــمعــــــايير الأداء       ل يتطلــــــب ــ عنــــــد تقــــــويم تحصــــــيل الطالــــــب ؛ إذ إن تقــــــويم التحصيـــــــــ
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 .Glaser , 1994 , p[  ةـر المطلوبــمعرفـة وصـف العلاقـة بـين أداء الطالـب والمعاييـ

10 [ .  
رجــع أهميــة درجــة القطــع فــي الاختبــار مرجعــي المحــك إلــى دورهــا فــي الــتعلم وت

ناديـة [  اس الإتقـان فـي تحديـد درجـة القطـعالقائم على الإتقان ، حيـث تكمـن مشـكلة قيـ
  . ] ٩١أ ، ص ١٩٩٢محمد عبد السلام ، 

وتتوقف خطورة سوء التصنيف بين المتقن وغير المـتقن علـى مـا سـوف يترتـب   
نتــائج ، فعنــدما يُصــنَّف المــتقن خطــأ علــى أنــه غيــر مــتقن ســيترتب علــى علـى ذلــك مــن 

ذلك تكليفه بمهارات جديدة كان في غنى عنها ، فضلاً عن الأثر النفسي السلبي الـذي 
أ ،  ١٩٩٢،  ناديـة محمـد عبـد السـلام[  مـتقن يلحق به ، فقد اُعْتبُِرَ غير متقن مع أنـه

  . ] ٩٢ص
   ار غيـــر المـــتقن متقنـــاً ، فســـوف يحتـــل مكانـــاً أمـــا فـــي حالـــة العكـــس ، أى اعتبـــ  

 ـ فــــي ــــــــــ فــــي الأغلــــب والأعــــم ـــــــــأو مركــــزاً لا يســــتحقه ، فضــــلاً عــــن أنــــه ســــوف يغــــش 
ــــة   المهــــارات المتدرجــــة التعليميــــة التاليــــة ؛ لأنهــــا تفتــــرض أنــــه أتقــــن المهــــارات التعليمي

أ ،  ١٩٩٢ناديــة محمــد عبــد الســـلام ، [  مــع أنــه لـــم يتقنهــا فــي واقــع الأمـــرالســابقة ، 
  . ] ٩٢ص

ــــة    ــــى أســــاس النهاي ــــارات الصــــفيَّة عل ــــد مســــتويات الأداء فــــي الاختب ــــتم تحدي وي
من الدرجة الكلية للاختبـار ، دون الاسـتناد إلـى   ٪ ٥٠الصغرى التي تكون في العادة 

أساليب منهجية منظمة ، مما يجعـل قـرارات التصـنيف مشـوبة بقـدر كبيـر مـن الخطـأ ؛ 
موجودة في جميع الاختبـارات بـالرغم مـن اخـتلاف صـعوبة فهذه النهاية الصغرى تكون 

دين محمــــود عــــلام ، صــــلاح الــــ[  ختبــــارات ومحتواهــــا والغــــرض منهـــــامفــــردات هــــذه الا
  . ] ٢٣٠ ـ ٢٢٩صص أ ،  ١٩٩٥

وكــذلك تعتمــد طــرق تقــدير الثبــات فــي الاختبــار مرجعــي المحــك علــى درجــات   
ـــدها ؛ حيـــث يـــرى علمـــاء القيــــا س التربـــوي أن ثبــــات درجـــات القطـــع التـــي ينبغـــي تحدي

   الاختبـــار مرجعـــي المحـــك يعنـــي اتســـاق قـــرارات التصـــنيف بنـــاء علـــى هـــذه الـــدرجات ، 
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ولا يكــون لقــيم معــاملات الثبــات معنــى بمعــزل عنهــا ، وهــذا يتطلــب التحقــق مــن صــدق 
درجات القطع ، أو تبرير اختيار هذه الدرجات تبريراً منطقيـاً قبـل اسـتخدامها فـي تقـدير 

  . ] ٢٦٣ ـ ٢٦١صص أ ،  ١٩٩٥صلاح الدين محمود علام ،  [ تالثبا
فدرجـــة القطــــع تـــؤثر فــــي حســــابات الثبـــات بشــــكل مباشـــر ؛ حيــــث إن معامــــل 

رجــة يتــأثر بد)   Observed agreement coefficient )Pao  الاتفــاق الملاحــظ
لـه قمـة (  أحـادي النمـوذجعندما يكون توزيع الـدرجات و القطع وشكل توزيع الدرجات ، 

علـــى المنحنـــى ، فـــإن درجـــة القطـــع التـــي تمثـــل تكتـــل الـــدرجات  Unimodal) احـــدة و 
وبالتالي يكون الاختبار أقل ثباتاً ، ويكون بعد درجـة القطـع سوف تكون حساسة جداً ، 

ومـن ناحيـة  ،اق الملاحـظ ـل الاتفــاع معامـي ارتفـعن المتوسط في مثل هذا التوزيع يعن
ووقعــت   Bimodal) لــه قمتــان (  وذجـي النمـــثنائــ أخــرى عنــدما يكــون توزيــع الــدرجات

عندئـذ يبـدو الاختبـار ) علـى الجـزء المـنخفض مـن المنحنـى ( بين القمتين  عدرجة القط
ـــارات المهـــارات والقـــدرات التـــي تميـــل توزيعاتهـــا  عـــالي الثبـــات ، وهـــذا يحـــدث فـــي اختب

 & Taylor [  هـمالإتقـان والف، وكـذلك اختبـارات  طبيعيـاً إلـى الشـكل ثنـائي النمـوذج

Lee , 1995 , p. 4 [ .  
 وأهــــم الطــــرق شــــائعة الاســــتخدام فــــي تقــــدير ثبــــات درجــــات الاختبــــار مرجعــــي 

المحـــــك ، والتـــــي تعتمـــــد اعتمـــــاداً مباشـــــراً علـــــى درجـــــات القطـــــع طريقـــــة معامـــــل كابـــــا  
  .  لسواميناثان وهامبلتون وألجينا ، التي أشارت الباحثة إليها بالتفصيل سابقاً 

  
    :  طرق تحديد درجة القطع  ـسابعاً ـ

،  Gleser ( 1963 ) مـن طـرق تحديـد المعـايير منـذ مقـال لقـد ظهـر العديـد
وذلـــك نتيجـــة لرغبـــة مســـتخدمي الاختبـــارات مرجعيـــة المحـــك فـــي التمييـــز بـــين المتقنـــين 

إلـخ ، وكـان ... وغير المتقنين ، وبين الذين يسـتحقون الشـهادات والـذين لا يسـتحقونها 
ت مرجعيـــة ذه الطـــرق هـــو النتيجـــة المباشـــرة لزيـــادة الاهتمـــام بالاختبـــاراتقـــدم وتطـــور هـــ

  .]  Hambleton , 1994 , p. 24[  المحك واتساع استخدامها
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لـى تصـنيفها وتعدد طرق تحديد درجات القطع هو ما حدا بكثير من البـاحثين إ
يصـنفها فـي ]   Hambleton , 1980 , pp. 104 - 106[د فـي فئـات مختلفـة ، فنجـ

  : لاث فئات على النحو التالي ث
طـــرق تعتمـــد علـــى التحكـــيم ، وتتطلـــب جمـــع بيانـــات مـــن خـــلال عمليـــة التحكـــيم ،  ــــــ ١

  .والتي يقوم بها خبراء في مجال الاختبار 
، تعتمد على جمع بيانات من خلال تطبيق الاختبـار علـى عينـة أو  طرق تجريبية ــــ ٢

  .أكثر 
 انــــات المســـتمدة مـــن التحكـــيم والبيانــــاتـ طـــرق مركبـــة ، تعتمــــد علـــى كـــل مـــن البيــــ ٣

  .المستمدة من تطبيق الاختبار 
  

إلى أنه رغـم وجـود ]  Crocker & Algina , 1986 , p. 411 [بينما أشار   
أكثـــر مـــن ثلاثـــين طريقـــة لتحديـــد المعـــايير إلا أن أي طريقـــة يمكـــن أن تنتمـــي لإحـــدى 

  :المداخل الثلاثة التالية 
ــ ١ بشــكل كلــي ، حيــث يقــوم المحكمــون بــالنظر فــي محتــوى ـ تحكــيم مفــردات الاختبــار ــ

الاختبــار نظــرة شــاملة، وتحديــد عــدد المفــردات التــي يجــب أن يجيــب الفــرد عليهــا 
  .من المفردات الكلية للاختبار لكي يُعد متقناً 

 ندلســـكيـ تحكـــيم كـــل مفـــردة مـــن مفـــردات الاختبـــار بشـــكل مســـتقل ، مثـــل طريقـــة ــــ ٢
Nedlesky ( 1954 )  وطريقة إيبل ف أنجو ، وطريقة ، Ebel ( 1962 ) .  

ــــــ ٣ ــــــ ـ ــــــردات الاختب ــــــى مف ــــــ ارـتحكــــــيم أداء الممــــــتحن عل ـــــــ، مث     ات ـة المجموعـــــــل طريق
  . ةالمتقابل

  

طـرق تحديـد درجـات القطـع فـي ]   Jaeger , 1995 , p. 15[كمـا صـنف 
  : فئتين هما 

، وطريقـة طريقة ندلسكى ، وطريقـة أنجـوف : طرق متمركزة حول الاختبار ، مثل  ـــ ١
  . Jeager ( 1978  (إيبل ، وطريقة جيجر 
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ـــ ٢ ـــة: ، مثـــل طـــرق متمركـــزة حـــول الممـــتحن  ــ ، وطريقـــة  طريقـــة المجموعـــات المحكي
  .، وطريقة المجموعات المتقابلة  ديةالمجموعة الح

  

فـي ]  ٢٣٢ ــ ٢٣١صص ،  ١٩٩٥الـدين محمـود عـلام ، صـلاح [ وصنفها 
  : ثلاث فئات على النحو التالي 

"  الطــرق العقلانيـــة " أو " الطــرق المطلقـــة " وتُســـمى : طـــرق تعتمــد علـــى التحكــيم  ــــ ١
وتعتمـــد فـــي تحديـــد مســـتويات الأداء اعتمـــاداً أساســـياً علـــى أحكـــام الخبـــراء ســـواء 
أكانت أحكام فردية أم جماعية ، وتتعلق هذه الأحكام بمحتوى الاختبار ومفرداتـه 

مــن التطبيــق الميــداني للاختبــار ، ومــن دون الاسترشــاد ببيانــات تجريبيــة مســتمدة 
طريقــة ندلســكى ، وطريقــة أنجــوف ، وطريقــة إيبــل ، وطريقــة : أمثلــة هــذه الطــرق 

  . جيجر
ــ ٢ ، وتعتمــد أيضــاً علــى  التحكــيم وتسترشــد ببيانــات تجريبيــةـ طــرق تعتمــد جزئيــاً علــى ـ

ترشـد بهـا أحكام الخبراء مع تقديم بيانات تتعلق بالأداء الفعلـي للمختبَرين لكـي يس
، ومـن أمثلـة هـذه " الطـرق النسـبية " هؤلاء الخبراء في أحكـامهم ، ويطلـق عليهـا 

  . طريقة التحكيم المعززة بالمعلومات ، وطريقة أنجوف المعدلة: الطرق 
وتعتمــــد اعتمــــاداً أساســــياً علــــى البيانــــات  ، رق تعتمــــد علــــى البيانــــات التجريبيـــةـ طــــــــ ٣

     تبــــار علــــى عينــــة مــــن الأفــــراد ، وتحليــــل التجريبيــــة المســــتمدة مــــن تطبيــــق الاخ
       :هــــــذه البيانــــــات باســــــتخدام الأســــــاليب الإحصــــــائية ، ومــــــن أهــــــم هــــــذه الطــــــرق 

طريقــة المجموعــات المحكيــة ، وطريقــة المجموعــة الحديــة ، وطريقــة المجموعــات 
  .المتقابلة 

وتختلــف هــذه المجموعــة عــن المجمــوعتين الســابقتين فــي أن دور المحكمــين بهــا 
تقـــاء الطـــلاب الحـــديين أو المتقنـــين وغيـــر المتقنـــين فـــي الفصـــول يقتصـــر علـــى ان

 ، ١٩٩١ ، صلاح الدين محمود علام [ دونما تحكيم محتوى الاختبار أو مفرداته
  . ] ٧٩ ـــ ٧٨صص 
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ــــ  ٢٩صص ،  ٢٠٠٣زيــــاد عبــــد الحســــيب الخــــولي ، [ وصــــنفها    فــــي ]  ٣٦ـ
  : فئتين على النحو التالي 

 ، " الطـــرق غيـــر التجريبيـــة " ار ميـــدانياً ، وتُســـمى طـــرق لا تتطلـــب تطبيـــق الاختبـــ ـــــ ١
 طريقــــة ندلســــكي ، وطريقــــة أنجــــوف ، وطريقــــة إيبــــل ، وطريقــــة : ومــــن أمثلتهــــا 

  .جيجر 
ــــ ٢  ، ومــــن  "الطــــرق التجريبيــــة " ، وتُســــمى  اً طــــرق تتطلــــب تطبيــــق الاختبــــار ميــــداني ــ

ة ـوطريقـ طريقـة المجموعـات المحكيـة ، وطريقـة المجموعـات المتقابلـة ،: أمثلتها 
،   Kriewall Method ( 1972 )لو ريو ـة كـــة ، وطريقـــة الحديـــالمجموعــ

ـــ Bayes Statistics Methodوطريقـــة إحصـــاء بييـــز  تي ة هوفســـ، وطريق
Hofstee Method ( 1972 )  وطريقــة الحــد الفاصــل ،Book Mark 

Method ( 1996 )  .  
   

     متصـــــــل  درجـــــــة افتراضـــــــية علـــــــىإلـــــــى درجـــــــة القطـــــــع علـــــــى أنهـــــــا  نظروبـــــــال  
ـــاءً     الـــدرجات تـــوزع الممتحنـــين فـــي فئـــات متباينـــة فـــي الســـمة التـــي يقيســـها الاختبـــار بن

بـين فئتـي التصـنيف السـابق ، حيـث  نجـد أنـه لـيس هنـاك فـرق على محتوى معرفاً جيداً 
ــــة تشــــتق درجــــة القطــــع مــــن المحتــــوى مباشــــرة ، بينمــــا إ        نــــه فــــي الطــــرق غيــــر التجريبي

ـــة تشـــتق درجـــة الق       طـــع مـــن المحتـــوى كمـــا يعكســـه أداء المجموعـــةفـــي الطـــرق التجريبي
  .التجريبية ) المجموعات ( 

  

]   Shepard , 1984 , pp. 173 - 179[وتتفـق الباحثـة مـع تصـنيفٍ قدمـه 
  :حيث صنف طرق تحديد درجات القطع في فئتين ، وذلك على النحو التالي 

  

  : نماذج منفصلة  ــ ١
رة الطالب ، أي أن يتم التعلم ككل أو لا يـتم علـى وتفترض ثنائية التنوع في قد  

الإطـــلاق ، وبمعنـــى آخـــر أن يـــتقن الطالـــب المهـــارة ككـــل أو لا يتقنهـــا ، وتعتمـــد علـــى 
النمــــاذج الرياضــــية فــــي تحديــــد درجــــة القطــــع ، وتتطلــــب التحقــــق مــــن مجموعــــة مــــن 
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 نن يكـــو وأ الافتراضـــات الرياضـــية كـــأن تتســـاوى معـــاملات صـــعوبة مفـــردات الاختبـــار،
  .]  Shepard , 1984 , p. 173[  محتوى الاختبار متجانساً 

 Binomial Model " نمـوذج ذي الحـدين "ذج المنفصلة ومن أمثلة هذه النما  
  : وفيما يلي شرح هذا النموذج بالتفصيل 

  

   :نموذج ذي الحدين 
،  ٢٠٠٣زيـاد عبـد الحسـيب الخـولي ، [   Kriewall ( 1972 )وقـد اقترحـه 

التحقــق مــن الافتراضــات التــي  ويمكــن مــن أبســط النمــاذج الرياضــية ، وهــو، ]  ٣٤ص
كـذلك يمكـن  ،مرجعيـة المحـك  الاختبـارات مـنبُنى عليها في البيانات الفعلية المستمدة 

الحصــــول علــــى تقــــديرات لــــدرجات الــــتمكن بعــــد تصــــحيحها مــــن الأخطــــاء  باســــتخدامه
  .]  ٣١ص ، ١٩٨٥ صلاح الدين محمود علام ،[  التخمينالناجمة عن 

في البيانات المسـتمدة مـن  شروطالاستخدام هذا النموذج تحقق بعض  ويتطلب  
  : يوه، الاختبار 

الاختبــار علــى عينــة عشــوائية مــن المفــردات الممثلــة للنطــاق الســلوكي  يشــتملأن  ـــ  أ
  . قياسهالمطلوب 

  ) . ١صفر أو  (كل مفردة من النوع الثنائي  درجةأن تكون  ـــ ب
غيرهـــا مـــن المفـــردات ،  عـــنكـــل مفـــردة فـــي الاختبـــار مســـتقلة إحصـــائياً أن تكـــون  ــــ  ج

  . الاختبارب أخرىبمعنى أن إجابة أى مفردة لا تؤثر في احتمال إجابة مفردة 
        هـمفرداتــــة ـولا يضــــع هــــذا النمــــوذج قيــــوداً علــــى محتــــوى الاختبــــار أو صعوبــــ

  . ] ٣٤ص،  ١٩٨٥، صلاح الدين محمود علام [ 
ا النمـــوذج علـــى التوزيـــع الاحتمـــالي ذي الحـــدين ، والـــذي ويعتمـــد اســـتخدام هـــذ  

  :تكون دالته الاحتمالية على الشكل التالي 
 

xnx pp
x

n
xf 








 )1()(  

                                                        0 , 1 , ... , n=   
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  :حيث 
)(xf  يأخـــــــذ المتغيـــــــر العشـــــــوائي  هـــــــي احتمـــــــال أنX  القيمـــــــة     فـــــــي عـــــــدد مـــــــن

  .  n= المحاولات 
 p     هــي قيمــة ثابتــة تســمى بــارامتر التوزيــع ، وتمثــل احتمــال النجــاح فــي المحاولــة

  . الواحدة 
جـــلال [ و  ] ٩٤، ص ١٩٩١محمـــد صـــبحي أبـــو صـــالح وعـــدنان محمـــد عـــوض ،  [
   ]   ٤٠ص ، ١٩٩٣صطفى الصياد ، م

ويســتخدم هــذا التوزيــع فــي الظــواهر التــي تكــون النتــائج الممكنــة لهــا واحــدة مــن   
وآخـــرون ،  عبـــد الـــرحمن بـــن محمـــد ســـليمان[   ما نجـــاح والثانيـــة فشـــلاثنتـــين ، إحـــداه

  . ] ٢٩٢، ص ١٩٩٠
ــ   ع وعنــد اســتخدام هــذا التوزيــع فــي حســاب درجــة القطــع للاختبــار يُعــرف التوزي

  :السابق كالتالي 
n       هي عدد مفردات الاختبار.  
p      هي احتمال أن يجيب الفرد إجابة صحيحة على المفردة الواحدة.  

فمــثلاً عنــد اســتخدام مفــردات الاختيــار مــن متعــدد وذات الأربــع بــدائل تكــون ( 
  ) . ٠.٢٥=  pقيمة 

)(xf   هي احتمال أن يحصـل الممـتحن علـى الدرجـة  مـن الدرجـة الكليـة للاختبـار
  .  nوالتي تساوي 

  وجـــدير بالـــذكر أن النمـــاذج المنفصـــلة لتحديـــد درجـــات القطـــع قـــد واجهـــت نقـــداً   
فـــي مـــن بعـــض البـــاحثين ؛ نظـــراً لصـــعوبة التحقـــق مـــن الافتراضـــات التـــي تبُنـــى عليهـــا 

الاختبـــار ، وكـــذلك تعقـــد الأســـاليب الإحصـــائية المســـتخدمة فـــي هـــذه النمـــاذج بالنســـبة 
  ] . Shepard , 1984 , p. 174 [للمعلم 

لأي اختبــــار كمــــا أن اســــتخدام نمــــوذج ذات الحــــدين فــــي تقــــدير درجــــة القطــــع   
   نـــه عنـــد زيـــادةمفـــردة ، حيـــث إ ٣٠ذا الاختبـــار عـــن تزيـــد عـــدد مفـــردات هـــيتطلـــب ألا 
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عبـد الجـابر  [ ذات الحدين إلي التوزيع الطبيعيينة عن هذا العدد يؤول توزيع حجم الع
  . ] ٨٣، ص ١٩٨٥توفيق ، 

كما أن من هذه الطرق ما يمكن أن ننظر إليه كإجراء لتقدير أخطاء التصنيف 
 - beta  بيتا ـ ذي الحدين نموذج: أكثر من اعتباره طريقة لتحديد درجة القطع ، مثل 

binomial model  ، القـرار لاتخـاذبييـز  نمـوذجو The Bayesian decision - 

theoretic model  ، الخطيةالفقد  نماذجو Liner loss models     ]Shepard , 

1984 , p. 186 [ .  
  

  : نماذج متصلة  ــ ٢
وتفتـــرض التنـــوع فـــي قـــدرة الطالـــب ، ومـــن أمثلتهـــا طريقـــة ندلســـكي ، وطريقـــة 

جيجـــر ، وطريقـــة المجموعـــات المحكيـــة ، وطريقـــة  أنجـــوف ، وطريقـــة إيبـــل ، وطريقـــة
  .المجموعات المتقابلة ، وطريقة المجموعة الحدية ، وطريقة التتابع التعليمي 

  : وفيما يلي شرح لبعض هذه النماذج المتصلة 
  

  :أنجوف طريقة   ـأ ـ

ن الخبراء ـة مـوهي أحد إجراءات تحديد المعايير المعتمدة على تحكيم مجموع
  :الاختبار ، ويمكن تفصيل هذا الإجراء على النحو التالي لمفردات 

  تكتب مفردات الاختبار في قائمة. 

  يتم اختيار مجموعة من الخبراء في مجال الاختبار للقيام بعملية التحكيم. 

  ، ــــة لهــــا ــــة ويحــــدد قيمــــة احتمالي       يُطلــــب مــــن كــــل محكــــم أن يقــــرأ كــــل مفــــردة بعناي
حَن ذو أقــل مســتوى مقبــول مــن الكفايــة ســوف لاحتمــال يمثــل تقــدير أن الممــتا وهــذا

ـــــرة  ـــــة صـــــحيحة ، أو أن يتخيـــــل المحكـــــم مجموعـــــة كبي ـــــى المفـــــردة إجاب       يجيـــــب عل
     مـــن الأفـــراد ذوي أقـــل مســـتوى مقبـــول مـــن الكفايـــة ، ثـــم يحـــدد النســـبة التـــي يمكـــن 

 , Shepard , 1984[  ةـة صحيحـة إجابـذه المجموعـن هأن تجيب على المفردة م

pp. 175 - 176 [ .  
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ولتقدير درجة القطع للاختبار باستخدام ذلك الإجراء يقوم مُعِـدّ الاختبـار بجمـع 
تقــديرات المحكــم لجميــع مفــردات الاختبــار ، والتــي تمثــل درجــة القطــع التــي حــددها هــذا 
المحكم للاختبار ككل ، ثم إيجاد متوسط درجات القطع لجميـع المحكمـين، ويكـون هـذا 

 .Crocker & Algina , 1986 , p[ ئيـة للاختبـار و درجـة القطـع النهاالمتوسـط هـ

413 [ .  
وتعتبر طريقة أنجوف مثالاً جيداً للطرق المتمركزة حول الاختبـار ، كمـا يمكـن   

 ، وقـد نصـح]   Sizmur , 1997 , p. 6[أن تُسـتخدم لمـدى واسـع مـن المفـردات 

]Shepard , 1984 , p. 175    [طـرق دقـة باسـتخدام طريقـة أنجـوف لأنهـا أكثـر ال
أنهــا مفيــدة فــي ]   Cohen , et al. , 1999 , p. 344[ووضــوحاً ، بينمــا يــرى 

ــــدة  ــــدة مــــع الاختبــــارات ذات الإجابــــات الممت ــــارات الموضــــوعية ، وأنهــــا أقــــل فائ الاختب
Extended - response test .  

مـرت بعـدة تعـديلات ، يتضـمن بعضـها تغييـراً  أن اُقترحت طريقة أنجـوف ومنذ  
ات التي تُعطى للمحكمين ، والتعديل الـرئيس فـي السـنوات الحاليـة هـو إمـداد في التعليم

المحكمـــين بتوزيـــع درجـــات الممتحنـــين علـــى الاختبـــار بعـــد أن يضـــعوا تقـــديراتهم بشـــكل 
أولي ، بهدف أن تمنع هذه البيانات المحكمين من إعطاء تقـديرات غيـر مبـررة ، ولكـن 

  هم عـن الانتبـاه لمحتـوى الاختبـاروتصـرف قد تمثـل هـذه البيانـات مصـدر قلـق للمحكمـين
 ]Goodwin , 1999 , p. 14  [.  

وفــي هـــذه الصـــورة المعدلـــة لطريقـــة أنجـــوف يقـــوم المحكمـــون بتقـــدير معـــاملات   
الصـــعوبة المتوقعـــة للمفـــردات ، وكـــذلك إجـــراء تقـــدير أنجـــوف الأصـــلي ، وبعـــد تطبيـــق 

حســاب الفــرق بــين متوســط الاختبــار وحســاب معــاملات الصــعوبة الفعليــة للمفــردات يــتم 
ومعامــل الصــعوبة الفعلــي   Expected P valuesمعــاملات الصــعوبة المتوقعــة  

، ويـتم جمـع هـذا الفـرق جمعـاً جبريـاً علـى متوسـط تقـدير  Actual P value   للمفـردة
  . ]   Goodwin , 1999 , p. 17[ ف الأصلي للمفردة أنجو 
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٦٠ 
  

  :مثال 
  .  ٠.٧ =   ردةل الصعوبة الفعلي للمفإذا كان معام

   .  ٠.٨  =  ة المتوقعة للمفردة نفسهاومتوسط معاملات الصعوب
  .  ٠.١- =  ٠.٨  – ٠.٧=   فإن الفرق بينهما

   .  ٠.٦ =   دير أنجوف الأصلي للمفردةوإذا كان متوسط تق
  .   ٠.٥ =  ٠.٦+  ٠.١- =   فإن قيم تقدير أنجوف المعدلة

]Goodwin , 1999 , p. 17  [  
بالذكر أن بعض البـاحثين يـرون أن تقـديم معلومـات عـن أداء الممـتحن  وجدير  

للمحكمــــــين يعتبــــــر عمــــــلاً غيــــــر ملائــــــم ؛ فهــــــذه المعلومــــــات تعتبــــــر عنصــــــراً معياريــــــاً 
Normative element   يقدم في طريقة مؤسسة على المحكCriterion - based 

method   ]Hambleton , et al. , 2000 , p. 364 [ .  
ــــدة  كمــــا أن    ــــة أنجــــوف هــــي أنجــــوف الممت ــــاك صــــورة أخــــرى مطــــورة لطريق هن

Extended Angoff  وهذه الصـورة لا تختلـف عـن طريقـة أنجـوف الأصـلية إلا فـي ،
 .Hambleton , et al. , 2000 , p[   زن مفـردات الاختبـار حسـب أهميتهـاأنهـا تـ

357 [ .  
يضــاً أن يقــوم ومـن الإجــراءات التــي تــم إدخالهــا علـى طريقــة أنجــوف الأصــلية أ  

جنــة بمناقشــة تقــديراتهم المحكمــون بوضــع التقــديرات فــي لجــان ، بحيــث يقــوم أعضــاء الل
  . ]  Morrison & Healy , 1995 , p. 4[   وتنقيحها

  

  عدد المحكمين في طريقة أنجوف:  
 إلـى أن إجـراء طريقـة أنجـوف يتطلـب ]  Biddle , 1993 , p. 12[ أشـار   

إلـى ]   Hurtz & Hertz , 1999 , p. 887[شـار محكمـين ، كمـا أ ١٠إلـى  ٧مـن 
  .محكماً يكون كافياً للوصول إلى تقديرات موثوق بها  ١١إلى  ٩أن استخدام من 

  ويتوقـــــف نجـــــاح طريقـــــة أنجـــــوف علـــــى قـــــدرة المحكمـــــين علـــــى فهـــــم وتقـــــدير  
خصـــائص الممتحنـــين ذوي أقـــل مســـتوى مقبـــول مـــن الكفايـــة ، وإصـــدار الأحكـــام حـــول 
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٦١ 
  

 , Sizmur[الـذي يسـتطيع أن يجيـب عـن كـل مفـردة إجابـة صـحيحة إمكانيـة الطالـب 

1997 , p. 6  [ وعــادة مــا يجــد المحكمــون صــعوبة فــي تعريــف الطالــب ذي أقــل ،
 .Goodwin , 1999 , p[ اً ـوم غامضــ؛ إذ يعتبـر هـذا المفهـمسـتوى مقبـول للكفايـة 

14  [.  
  

  الخطأ المعياري في طريقة أنجوف:  
  حــــد أو اثنــــين أو ثلاثــــة أخطــــاء معياريــــة تحــــت معــــدليعتمــــد قــــرار اختيــــار وا  

يـــاس ، حجـــم الخطـــأ المعيـــاري للق: أنجـــوف علـــى عـــدة عوامـــل بشـــرية وإحصـــائية مثـــل 
 Biddle , 1993[   ، والسياسة التربوية أوالاتساق الداخلي للمحكمين ، وخطر الخط

, p. 14   [.  
  

   :طريقة ندلسكي  ـب ـ
المعــايير ، وتســتخدم فــي تقــدير درجــة  وهــي مــن أقــدم الطــرق المطلقــة لتحديــد  

القطع للاختبار الذي تكون مفرداتـه مـن نـوع الاختيـار مـن متعـدد ، وتعتمـد علـى تقـدير 
المحكمين لهـذه المفـردات ، حيـث يقـوم المحكـم بتحديـد بـدائل الاسـتجابة التـي يمكـن أن 

ون يســتبعدها الممــتحن ذو أقــل مســتوى مقبــول مــن الكفايــة لأنهــا غيــر صــحيحة ، وتكــ
درجة القطع المحددة لكل مفردة هي مقلوب عدد البدائل المتبقيـة ، والتـي تمثـل احتمـال 
نجاح الفرد ذي أقل مستوى مقبول من الكفاية في الإجابة على المفـردة إجابـة صـحيحة 

صــلاح الــدين محمــود [  ائل المتبقيــة بطريقــة عشــوائيةإذا اختــار أي بــديل مــن هــذه البــد
 . ] ٨٧ب ، ص ١٩٩١علام ، 

  ويؤخـــــذ علـــــى هـــــذه الطريقـــــة أن المحكـــــم لا يســـــتطيع أن يـــــدرك العلاقـــــة بـــــين   
       الإجــــراء الــــذي يقــــوم بــــه أثنــــاء عمليــــة التحكــــيم ودرجــــة القطــــع التــــي تنــــتج بنــــاءً علــــى 
هــذا الإجــراء ، إلــى جانــب عــدم وجــود مبــرر أو دليــل علــى أن الممــتحن ذا أقــل مســتوى 

ــــة عشــــوائية ، ومــــن ثــــم ــــة يخمــــن بطريق ــــول مــــن الكفاي ــــ مقب      ص اســــتخدام هــــذهـد تقلـــــفق
ل بقـــيم متقطعـــة مـــن الاحتمـــالات تعتمـــد علـــى عـــدد بـــدائ ؛ لأنهـــا لا تســـمح إلا الطريقـــة
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٦٢ 
  

       ١و  ٠.٥  : احتمــــالات بــــين القيمتــــين ة أنهــــا لا تعطــــيـر أهميـــــتجابة ، والأكثـــــالاســــ
] Shepard , 1984 , p. 175 , 177 [   .  
  

   :طريقة إيبل  ـج ـ
عريف المفردة في ضوء خلايا مصـفوفة مكونـة مـن ثلاثـة يتم في هذه الطريقة ت  

، وأربعـة مسـتويات للأهميـة هــي ) ـ صعبة ــمتوسطة  ــسهلة ـ( مستويات للصعوبة هي 
، ويطلـب مـن المحكمـين تقـدير ) غيـر مهمـة  ــمهمة إلى حد ما ـ ــمهمة ـ ــمهمة جداً ـ( 

لفــرد ذي أقــل مســتوى الخليــة المناســبة التــي تقــع فيهــا المفــردة ، وتقــدير احتمــال نجــاح ا
مقبول من الكفاية في الإجابة على كل مفردة في الخليـة ، ثـم يـتم ضـرب عـدد مفـردات 
كـــل خليـــة فـــي هـــذا الاحتمـــال ، ثـــم جمـــع نـــواتج الضـــرب وقســـمتها علـــى عـــدد مفـــردات 
الاختبار ، ثم إيجاد متوسط درجات القطع التي يحدها مجموعة مـن المحكمـين لتصـبح 

 - Crock & Algina , 1986 , pp. 413[  ئيـة للاختبـاردرجــة القطــع النهاهـي 

414 [ .  
  

   :طريقة جيجر  ــد 
ليســـهل عمـــل المحكمـــين فـــي طريقـــة أنجـــوف ، حيـــث يقـــوم  Jeager اقترحهـــا  

لا ، بـدلاً مــن تقـدير احتمــال أن يجيـب الممــتحن / نعــم : المحكـم باختيـار أحــد البـديلين 
) نعـم ( ، ويعبـر البـديل ة إجابـة صـحيحةالكفايـة علـى المفـردذو أقل مستوى مقبول من 

عـــن أن الممـــتحن ذا أقـــل مســـتوى مقبـــول لـــلأداء يمكـــن أن يجيـــب علـــى المفـــردة إجابـــة 
فيعبــر عــن أن الممــتحن ذا أقــل مســتوى مقبــول لــلأداء لا ) لا ( صــحيحة ، أمــا البــديل 

   .] Chinn & Hertz , 2002 , p. 1 [أن يجيب على المفردة إجابة صحيحة يمكن 
فــــي اعتبــــار هــــذه الطريقــــة مــــن الطــــرق   Sheapard تتفــــق الباحثــــة مــــع  ولا  

   المتصــلة لتحديــد درجــة القطــع ، علــى الــرغم مــن أنهــا تعتبــر امتــداداً لطريقــة أنجــوف ،
تـوى ولا تعتمد علـى نمـاذج رياضـية معقـدة أو تتطلـب تحقـق افتراضـات رياضـية فـي مح

       علــــــى أنهــــــا متغيــــــر متقطــــــع درة الممــــــتحن الاختبــــــار ؛ إذ إن هــــــذه الطريقــــــة تنظــــــر لقــــــ
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٦٣ 
  

ـــذي يعبـــر عـــن عـــدم الإتقـــان التـــام ، و ) صـــفر : ( متـــين همـــا ييأخـــذ ق ـــذي )  ١( ال   ال
 يعبر عن الإتقان التـام ، ولـذلك تعتبرهـا الباحثـة مـن الطـرق المنفصـلة فـي تحديـد درجـة

  . القطع 
  

  :طريقة المجموعات المتقابلة  ـهـ ـ

ه الطريقـــة أن يقـــوم ، وتتطلـــب هـــذ   Zieky & Livingstonاقترحهـــا   
علــى أن تتعلــق أحكــامهم بتحديــد مَــن المــتقن ، المعلمــون أو الخبــراء بتحكــيم الممتحنــين 

ومَـــن غيـــر المـــتقن فـــي ضـــوء مـــا يســـتطيع الطـــلاب عملـــه ومـــا لا يســـتطيعون ، ثـــم يـــتم 
تطبيــق الاختبــار علــى المجمــوعتين المتقنــة وغيــر المتقنــة ، ويــتم تمثيــل منحنــى درجــات 

، درجــة القطــع الافتراضــية للاختبــار يهمــا ، وتكــون نقطــة تقاطعهمــا هــيالمجمـوعتين كلت
والتي يجب أن تحقق أفضل تمييز بـين المجمـوعتين ، ويتسـاوى بنـاءً عليهـا الخطـأ مـن 

 . (  ]Livingston & Zieky , 1989 , p(والخطأ من النوع بيتا ) (النوع ألفا 

122  [.  
  

   :طريقة المجموعات المحكية  ـو ـ
كــإجراء مشــابه لطريقــة المجموعــات المتقابلــة فيمــا عــدا أنــه يــتم    Berkقــدمها

ة بمجموعــة غيــر إبــدال المجموعــة المتقنــة بمجموعــة متعلمــة ، والمجموعــة غيــر المتقنــ
  . ]  Shepard , 1984 , p. 183[  متعلمة

  

   :طريقة المجموعة الحدية  ـز ـ
، ويقـوم المحكمـون فيهـا باختيـار الأفـراد    Zieky & Livingston هـااقترح  

الــذين يمثلــون الحــد الفاصــل بــين المتقنــين وغيــر المتقنــين ، وتطبيــق الاختبــار علــيهم ، 
تــي تحــددها هــذه ويكــون وســيط درجــات هــؤلاء الأفــراد علــى الاختبــار هــو درجــة القطــع ال

  . ]  Livingston & Zieky , 1989 , p. 122[ الطريقة للاختبار 
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٦٤ 
  

  :طريقة التتابع التعليمي  ـح ـ
(1972) Educational Consequences Method   

، وتهدف هذه الطريقة إلى تحديـد نقطـة علـى متصـل درجـات  Blockاقترحها   
الاختبــار ، والتــي تعظــم الأداء علــى بعــض أبعــاد مخرجــات الــتعلم اللاحــق ، ويتطلــب 

أن   Blockجـات الاختبـار ومحـك الأداء ، وقـد توقـع ذلك تحديد دالة ارتباطيـة بـين در 
، غيـر أنـه "  S" كل ـذ الشــالمنحنى الذي يمثل العلاقة بين هـذين المتغيـرين سـوف يأخـ

 وجــد فــي أبحاثــه أن هــذه العلاقــة تكــون خطيــة أي تتســاوى درجــات الاختبــار فــي التنبــؤ
  . ]  Shepard , 1984 , p. 183[بالأداء المحكي 

  

  : درجة القطع  صدقـ ـثامناً 
يختلف صدق محتوى الاختبار عن صدق درجـة القطـع ؛ حيـث يقصـد بصـدق   

محتــوى الاختبــار درجــة تمثيــل المفــردات التــي يتضــمنها الاختبــار للمحتــوى أو النطــاق 
المطلوب قياسه ، بينما يعتمد صدق درجة القطع على مدى دقتها في تقسيم المختبَرين 

ة مــا يعتمــد هــذا الصــدق علــى محــك خــارجي لــلأداء ، إلــى متقنــين وغيــر متقنــين ، وعــاد
) غيــر متقنــة ( فــيمكن مــثلاً تكــوين مجمــوعتين مــن المختبَــرين ، إحــداهما غيــر متعلمــة 

، ويعتمــد صــدق درجــة القطــع لــدرجات الاختبــار فــي هــذه ) متقنــة ( والأخــرى متعلمــة 
، محمـد عبـد السـلامنادية [ الحالة على نجاحها في التمييز بين المتقنين وغير المتقنين 

  ] .  ٩٣،  ٩٢أ ، ص ١٩٩٢
حيث يتم تصنيف الممتحنين إلى فئتين للإتقان في ضوء كُلٍ مـن درجـة القطـع   

المــراد حســاب صــدقها، والمحــك الخــارجي وهــو فــي هــذه الحالــة الانتمــاء إلــى المجموعــة 
  : ، كالتالي ، ثم تكوين جدول تكراري المتعلمة

  

  وء المحكالتصنيف في ض               
  التصنيف في ضوء درجة القطع 

  المجموع   غير متعلم   متعلم 

 a b a + b متقن

 c d c + d غير متقن

 a + c b + d   n المجموع
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٦٥ 
  

ويكون عندئـذ معامـل صـدق درجـة القطـع هـو معامـل ارتبـاط فـاي بـين متغيـري 
ي يحســب ، والــذ ، والانتمــاء إلــى المجموعــة المتعلمــة التصــنيف فــي ضــوء درجــة القطــع

  :من العلاقة التالية 
                                         a d – b c 
  r =     ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                        
                        ( a + c ) ( b + d ) ( a + b ) ( c + d )    

                          
                    ] Guilford , j. & Fruchter , B. , 1981 , p. 317 [  
  

ــــوظيفي  وتــــرى الباحثــــة أن هــــذا المعامــــل هــــو فــــي الحقيقــــة معامــــل الصــــدق ال
، والــذي تناولنــاه بالتفصـيل ســابقاً ، لــذا يجـب البحــث عــن محـك خــارجي أخــر  للاختبـار

بعض البــاحثين إلــى ، وهــو مــا حــدا بــ يمكــن اســتخدامه فــي حســاب صــدق درجــة القطــع
استخدام قرارات المحكمين الخاصة بتصنيف الطلاب إلـى متقنـين وغيـر متقنـين كمحـك 
لتقــدير صــدق درجــة القطــع بــدلاً مــن متغيــر الانتمــاء إلــى المجموعــة المتعلمــة واســتخدام 

حســـيب زيـــاد عبـــد ال[   نفـــس الطريقـــة الســـابقة فـــي حســـاب معامـــل صـــدق درجـــة القطـــع
  . ] ٤١ ـ ٤٠صص ،  ٢٠٠٣الخولي ، 

وذلـك مـن  وتقترح الباحثة طريقة أخرى لحساب صدق درجـة القطـع للاختبـار ،
خــلال فاعليــة تلــك الدرجــة فــي التنبــؤ بالتحصــيل اللاحــق ، وخاصــةً فــي المقــرارات ذات 

وذلــــك بحســـاب معامــــل الارتبــــاط بــــين  الطبيعـــة الحلزونيــــة أو الهرميــــة مثـــل الهندســــة ،
  :المتغيرين التاليين 

X    :حيث تقُدَّر درجة كـل ممـتحن حصـل علـى درجـة  يف في الوحدة الأولىالتصن ،
، بينمـا تقُـدَّر  )١(ها في الوحدة الأولـى بالقيمـة أعلى من درجة القطع أو تساوي

بالصــفر للممــتحن الــذي حصــل علــى درجــة أقــل مــن درجــة القطــع فــي الوحــدة 
  . نفسها

Y  :  وحدة اللاحقة ، حيث تقُـدَّر وهو المحك ، وفي هذه الحالة يكون التصنيف في ال
درجــة كــل ممــتحن حصــل علــى درجــة أعلــى مــن درجــة القطــع أو تســاويها فــي 

، بينمــا تقُــدَّر بالصـفر للممــتحن الــذي حصــل علــى ) ١(الوحـدة اللاحقــة بالقيمــة 
  . درجة أقل من درجة القطع في الوحدة نفسه
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٦٦ 
  

ن العلاقة ويحسب عندئذ معامل الارتباط بين هذين المتغيرين المتقطعين م  
             : التالية

                                                          ynxn  
  rc=   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                      

                                                         yn

2 xn
2  

  : حيث
 )X n هي متوسط درجات المتغيرX (      ,                X n  -X = xn    
 )X n هي متوسط درجات المتغيرY (       ,                 Y n -Y   =yn

    
  

الارتباط الناتج وهذه المعادلة مشابهة لمعادلة ارتباط بيرسون ، إلا أن معامل 
   Cohens general index of agreementم لكوهينـرف بمعامل الاتفاق المعميُع
] Guilford , j. &  Fruchter , B. , 1981 , p. 321[ .  
  

   :  خطأ القياس  ـتاسعاً ـ
لـى مقيـاس مـا تتكـون مـن درجتـين أن كـل درجـة ع النفسي من مسلمات القياس   

جـــة التـــي ترجـــع إلـــى الخطـــأ ، فالخطـــأ مكـــون مـــن مكونـــات ا الدرجـــة الحقيقيـــة والدر همـــ
الدرجـــة = الدرجـــة الكليـــة  :أى أن  ، الدرجـــة التـــي يحصـــل عليهـــا الفـــرد علـــى المقيـــاس

  . ] ٧٣، ص ١٩٩٨سعد عبد الرحمن ، [  الدرجة التي ترجع إلى الخطأ+ الحقيقية 
                                                                             

  :أنواع الخطأ المرتبط بتصنيف الطلاب إلى متقنين وغير متقنين 
  ) : (الخطأ الموجب  ــ ١

، أى احتمال استجابة لاب غير متقنين على أنهم متقنين ينتـج مـن تصنيف ط
  . ]Lawrence , 2001 [  حة من طالب غير متقن صحي

  ) : (الخطأ السالب  ــ ٢
ـــتج مـــن تصـــنيف المتقنـــين علـــى أنهـــم غيـــر متقنـــين ، أي احتمـــال اســـتجابة  ين

  . ]  Lawrence , 2001[ ب متقن خاطئة من طال
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٦٧ 
  

وبناءً على هذين النوعين من الخطأ يتم تقسيم الأفراد في ضوء أي درجة قطع   
  : ومحك خارجي إلى أربع فئات هي 

 متقنـون حقيقيـونTrue Master   وهـم الأفـراد الـذين يصـنفون علـى أنهـم متقنـون ،
 .في ضوء كل من درجة القطع المحددة للاختبار ومحك خارجي 

 حقيقيــين غيــر متقنــين False Master وهــم الأفــراد الــذين يصــنفون علــى أنهــم ، 
غيــر  لاختبــار ، بينمــا يصــنفون علــى أنهــممتقنــون فــي ضــوء درجــة القطــع المحــددة ل

 .جي متقنين في ضوء محك خار 

  متقنـــون حقيقيـــين غيـــر True Non Master وهـــم الأفـــراد الـــذين يصـــنفون ،     
ك ـار ومحـــددة للاختبـــقطــع المحــعلــى أنهــم غيــر متقنــين فــي ضــوء كــل مــن درجــة ال

 . خارجي

  غيـر متقنـين غيـر حقيقيـين False Non Master  وهـم الأفـراد الـذين يصـنفون ،
ة للاختبــار ، بينمــا يصــنفون علــى أنهــم غيــر متقنــين فــي ضــوء درجــة القطــع المحــدد

 . ى أنهم متقنون في ضوء محك خارجيعل
 

  :من العلاقة التالية ) (ألفا  ويُحسب خطأ 
  
  عدد المتقنين غير الحقيقيين          
      ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  =          
  الكلي للطلاب العدد                      

  

  :من العلاقة التالية ) (بيتا  ويُحسب خطأ 
  

  عدد غير المتقنين غير الحقيقيين                  
    ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ =          
  العدد الكلي للطلاب                 
  

  :ب على درجة القطع من العلاقة التالية ويُحسب احتمال التصنيف الصحيح المترت
     .   -  - ١=  احتمال التصنيف الصحيح          
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٦٨ 
  

  

درجــة  وكلمــا اقتــرب هــذا الاحتمــال مــن الواحــد الصــحيح دل ذلــك علــى مناســبة
  . ] Berk , 1976 , p. 5[  القطع للاختبار

تكـــون هـــي الأفضـــل  توجـــد طريقـــة لتحديـــد درجـــة القطـــع وجـــدير بالـــذكر أنـــه لا
أخطـاء التصـنيف إلـى أقـل  ار الطريقة التي تقلـل مـنبشكل مطلق ، ولكن يجب أن نخت

  . ] Shepard , 1984 , p. 184 , 186[   ما يمكن



  
  

  الفصل الثالث
  
  
  
  

  الدراسـات السـابقة 
 وفروض البحث
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  ٦٩

  
  

  
  

تتناول الباحثة في هذا الفصل بعض الدراسات السابقة المرتبطة بطرق تحديد 
درجة القطع ، وتعتمد في عرضها على أهداف هذه الدراسات ثم الترتيب الزمني من 
الأسبق إلى الأحدث ، ثم تعقب على كل مجموعة من هذه الدراسات ، وتوضح ما 

لية ، وأوجه الاختلاف بين هذه الدراسات يُستفاد من هذه الدراسات في الدراسة الحا
  .والدراسة الحالية ، ثم ينتهي الفصل بفروض الدراسة 

  

   :الدراسات السابقة ـــًأولا 
ًتبعا لأهداف كل تعددت الدراسات التي اهتمت بطرق تحديد درجة القطع   

  :إلى  هذه الدراسات ، ويمكن تصنيفمنها
  . أو أكثرواحدة باستخدام طريقة طع قالتحديد درجة  دراسات هدفت إلى ـــ ١
  . دراسات هدفت إلى مقارنة درجات القطع التي تحددها الطرق المختلفة ـــ ٢
   .ع مختلفةـ دراسات هدفت إلى مقارنة معاملات ثبات الاختبار المقابلة لدرجات قطـــ ٣
  .دراسات هدفت إلى حساب صدق درجة القطع  ـــ ٤

  :التالي ويمكن تفصيل ذلك على النحو   
  

  : أو أكثرواحدة قطع باستخدام طريقة التحديد درجة  دراسات هدفت إلى ـــ ١
ـــدين محمـــود  صـــلاح ( دراســـة ومنهـــا إلـــى هـــدفت والتـــي  ) ١٩٨٥ ،عـــلام ال

 المحـك علـى أسـاس استخدام نموذج ذي الحدين في تقـدير درجـة قطـع لاختبـار مرجعـي
ـــات تجريبيـــة  ـــى ســـبع الـــذي أعـــده الباحـــث المحـــك   الاختبـــار مرجعـــييـــشتملو ،بيان عل

  . صياغة الأهداف السلوكيةمن نوع الاختيار من متعدد تقيس مهارة مفردات 
ً حيث كون الباحث توزيعا نظريا احتماليا للنسب المئوية لأعداد الطـلاب الـذين  ً ً ّ

ــــدرجات قطــــع مختلفــــة  ــــين وفقــــا ل       ًمــــستخدما فــــي ذلــــك نمــــوذج ، ًيمكــــن اعتبــــارهم متمكن
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 ثــم اختبــر حــسن مطابقــة التوزيــع الــواقعي للنــسب المئويــة لأعــداد طــلاب ، ذي الحــدين
ً طالبــا مــن طــلاب الفرقــة الرابعــة بكليــة التربيــة جامعــة ١٥٤العينــة ، والتــي تكونــت مــن 

ًالأزهــر ، اعتمــادا علــى الــدرجات التــي حــصلوا عليهــا بالفعــل مــن الاختبــار بهــذا التوزيــع 
   .٪ ٧٠النظري الاحتمالي عند مستوى تمكن 

ومــن أهــم نتــائج الدراســة أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــين كــل مــن 
  .التوزيع النظري الاحتمالي والتوزيع الواقعي 

 إلــى تحديــد دفتهــالتــي   )١٩٩١ ،ناديــة محمــد عبــد الــسلام ( دراســة  ومنهــا
، مــن  فــسيالمحــك فــي مــادة الإحــصاء الندرجــات القطــع لــستة أقــسام لاختبــار مرجعــي 

) متقنـين  ( صاحبة الدراسة ، وتم تطبيق هذا الاختبـار علـى عينـة مـن المتعلمـينإعداد 
ين ً طالبــا وطالبــة مــن طــلاب الدراســات العليــا بكليــة البنــات ، جامعــة عــ٧٥تتكــون مــن 

 طالبـة مـن طالبـات ٧٥تتكـون مـن ) غيـر متقنـين (  شمس ، وعينة من غيـر المتعلمـين
  .بنات ، جامعة عين شمس الفرقة الأولى بقسم علم النفس بكلية ال

) توزيع المجموعة المتقنة، وتوزيـع المجموعـة غيـر المتقنـة(وزيعين وتم تمثيل الت  
  .وتحديد نقطة تقاطعهما لتمثل درجة القطع المقترحة للاختبار 

وكانــت الــدرجات المحــددة لكــل قــسم مــن أقــسام الاختبــار والتــي تحقــق أقــل خطــأ   
  : ع كالتاليئدة متوقعة وأقل خطأ متوقللتصنيف وأعلى معامل صدق وأعلى فا

   

عدد  القسم
  المفردات

درجة 
  القطع

عدد   القسم
 المفردات

درجة 
 القطع

 ٦ ٨  مقاييس التشتت  ٤  ٦  مستويات القياس

 ٨ ١٠  الارتباط  ٩  ١٥  تصنيف البيانات

مقاييس النزعة 
 المركزية

  المعايير و التحويلات  ٦  ٨
   الدرجات المعياريةو

٤ ٤ 

  

إلــى تحديــد الدرجــة  ) ١٩٩٢ ، ناديــة محمــد عبــد الــسلام (دراســة  كمــا هــدفت
لتقـدير إتقـان الطالـب فـي ضـوء ثلاثـة ؛ والحكم على مناسبتها ) درجة القطع ( الفاصلة 
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وقــرار   Average Absolute Difference  محكــات هــي متوســط الفــرق المطلــق
  . ونموذج الاحتمالية   Decision Accuracyالإتقان 

 ًدمت الباحثـــة اختبـــارا مرجعــــي المحـــك مـــن إعـــدادها فـــي الإحــــصاءد اســـتخـوقـــ
:   مجــالات هــي٦يــار مــن متعــدد ، تقــيس  مفــردة مــن نــوع الاخت٣٦الوصــفي ، ويــشمل 
، ومقــاييس النزعــة )  مفــردة ١٥( وتــصنيف البيانــات  ،)  مفــردة ٦( مــستويات القيــاس 

 ١٠(  اط ـل الارتبــعامـ، وم)  مفـردات ٨( ، ومقـاييس التـشتت )  مفـردة ١١( المركزية 
  ) . مفردات ١٠(  الدرجات المعيارية ـــ المعايير ـــ، والتحويلات ) مفردات 
ً طالبـا وطالبـة بالدراسـات العليـا ٤٩وتم تطبيـق الاختبـار علـى عينـة تتكـون مـن   

 وتـم تحديـد الدرجـة الفاصـلة للاختبـار باسـتخدام ،في كلية البنـات ، جامعـة عـين شـمس 
 ، حيــث قامــت الباحثــة بأخــذ آراء المحكمــين حــول عــدد المفــردات التــي آراء المحكمــين

  .ًكي يعد متقنا ليجب أن يجيب عليها الطالب في كل قسم من أقسام الاختبار 
 وقد قارنت الدراسة بين الدرجة الفاصلة التي حددها المحكمـون ودرجـة الإتقـان 

لاثــة محكــات رئيــسة هــي الحقيقيــة باســتخدام اختبــار حــسن مطابقــة البيانــات فــي ضــوء ث
، ووجـــدت أن الحـــد الأدنـــى  متوســـط الفـــرق المطلـــق وقـــرار الإتقـــان ونمـــوذج الاحتماليـــة

  . للنجاح الذي حدده المحكمون مناسب للاختبار
إلـى تحديـد درجـة قطـع  )  Conigrave , et al. , 1995( دراسـة وهـدفت

 The Alcohol Useلاختبار التعرف علـى الاضـطرابات الناتجـة عـن شـرب الكحـول 

Disorders Identification Test ( AUDI test )  بحيـث   بنـود١٠يتكـون مـن ،
ــا ،  ًتمثــل هــذه الدرجــة الحــد الفاصــل بــين الــذين ســتظهر علــيهم هــذه الاضــطرابات لاحق

الوقائية للمجموعـة  والذين لن تظهر عليهم الاضطرابات ، وذلك بهدف عمل الإجراءات
  . الأولى

     ذكـــور٢١١( ً فـــردا ٣٢٩ مكونـــة مـــن تنـــاولي الكحـــولواســـتخدمت عينـــة مـــن م  
، وتـــم تطبيـــق الاختبـــار علـــيهم ، ثـــم ملاحظـــتهم وعمـــل دراســـة تتبعيـــة )  إنـــاث ١١٨ و
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ـــــة أعـــــوام ، ـــــين عـــــامين لثلاث ـــــراوح ب ـــــة لمـــــدة تت ـــــد مـــــ طويل ـــــك لتحدي ـــــهَوذل  ن تظهـــــر علي
  .الاضطرابات الناتجة عن تناول الكحول 

  لحـساب دلالـة الفـروق بـين الأفـراد 2 ــــ test  كـا   وباسـتخدام اختبـار مربـع  
ً في الاستبيان وظهرت عليهم الاضطرابات لاحقـا ، ٨الذين حصلوا على درجة أقل من 

ن ولـــــم تظهـــــر علـــــيهم  فـــــي الاســـــتبيا٨والأفـــــراد الـــــذين حـــــصلوا علـــــى درجـــــة أقـــــل مـــــن 
 فــي الاســتبيان وظهــرت ٨الأفــراد الــذين حــصلوا علــى درجــة أعلــى مــن الاضــطرابات ، و

ًعليهم الاضطرابات لاحقا ، وكانت قيمة مربع كـا  دالـة ممـا يـدل علـى أن درجـة القطـع 
  . مناسبة لهذا الاستبيان ٨
إلى تقديم نموذج  )  Buckendahl , et al. , 1999 ( دراسة وهدفت   

ديم  ، وتقMixed assessmentلتحديد درجة القطع في الاختبارات مختلفة المفردات 
  .نموذج لتطبيق هذه الطريقة 

 ، وتكون الاختبار Midwestًتخدمت الدراسة اختبارا للقراءة في مدرسة ـواس  
، والسابع  ن متعددـار مـ مفردة اختي١٩من سبعة أقسام ، كان القسم الأول يتكون من 

ر ن الاختباخرى م، والأقسام الأ) الدقة ، السرعة ، التلفظ ( يقيس القراءة الشفهية 
 مفردة في ٧٧والذي بلغ عددها ( تتكون من خليط من مفردات الاختيار من متعدد 

، ومفردات تكوين الاستجابة ، وتستغرق الإجابة على كل ) أقسام الاختبار السبعة 
  . دقيقة ٤٥قسم 

 ١٤وتم تقسيم المحكمين في مجموعتين ، تكونت المجموعة الأولى من   
، وتكونت  ) ٧ ، ٦ ، ٤ ، ٢ ، ١( ع للأجزاء ًمحكما قاموا بتقدير درجات القط

 ، ٥ ، ٣ ، ١ (زاء ـر درجات القطع للأجً محكما قاموا بتقدي١٥المجموعة الثانية من 
٧ ( .  

ع بالنسبة ـواستخدمت المجموعتان كلتاهما طريقة أنجوف في تقدير درجة القط  
فردات تكوين لمفردات الاختيار من متعدد ، وطريقة تقدير الاستجابة بالنسبة لم

        الأولى قبل الاطلاع على نتائج الطلاب :الاستجابة ، وذلك خلال مرحلتين 
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في الاختبار ، ونسبة الراسبين في ضوء درجة القطع المقترحة ، والمرحلة الثانية بعد 
  .الاطلاع على هذه البيانات 

    ددة، انخفاض درجات القطع النهائية المح وكانت أهم نتائج هذه الدراسة  
 له، وكذلك الخاصة بالاختبار ك ) ٧ ، ١( بعد المرحلة الثانية ، الخاصة بالأجزاء 

عن مثيلتها المحددة في الدورة الأولى ، بينما ارتفع الانحراف المعياري لتقديرات 
  .   المحكمين 

ُوأهم مـا يـستفاد مـن هـذه الدراسـة أنهـا اعتمـدت علـى آراء المحكمـين فـي طريقـة 
   د درجــــة القطــــع ، ومــــدى ثقــــتهم فــــي النتــــائج كأدلــــة علــــى صــــدق هــــذه أنجــــوف لتحديــــ

ٕالطريقة واجراءاتها ، فقـد أبـدى المحكمـون ارتيـاحهم للإجـراءات وثقـتهم فـي درجـة القطـع 
  .الناتجة 

دام الطريقة ـى استخـإلهدفت  فقد )  Cohen , et al. , 1999( دراسة أما
 A Centralized Examinee - Centeredالمعممة المتمركزة حول الممتحن 

Methodللممتحنين  ن المستوىـ لتحديد ثلاث درجات قطع للفصل بين أربعة فئات م
  :هي 

   .Minimally Proficient الحد الأدنى للمهارة  ـــ
   .Partially Proficient ًجزئيا  ماهر ـــ

   .Proficient ماهر ـــ
   . Advanced متقدم ـــ

قيس المفاهيم الأساسية في الرياضيات والقراءة وذلك على عدة اختبارات ت  
 مفردة ٣٠وفنون اللغة والدراسات الاجتماعية والعلوم ، ويتكون اختبار الرياضيات من 

راءة والدراسات ـ أسئلة مقالية ، وبالمثل اختبار القةمن نوع اختيار من متعدد وثلاث
 مفردة اختيار من متعدد ٣٠الاجتماعية والعلوم ، بينما يتكون اختبار فنون اللغة من 

  . وأربعة أسئلة تتطلب إجابة قصيرة 
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ًواختارت الدراسة مجموعة من المحكمين تم تقسيمهم في أربع لجان بناء على   
، ) الدراسات الاجتماعية / العلوم / القراءة وفنون اللغة / الرياضيات (  تخصصاتهم

لنصف الآخر من وكان نصف عدد المحكمين في كل لجنة من المعلمين ، وا
  .المتخصصين في المناهج وأولياء الأمور ومديري المدارس 

وقام المحكمون بتصحيح أوراق الممتحنين وتصنيفها في إحدى الفئات الأربع   
لتمثل الحدود الفاصلة بين  ) ٦ ، ٤ ، ٢( ًبناء على مقياس تقدير مكون من الدرجات 

 التقديرات ودرجات الطلاب على الفئات الأربع ، ثم تم تمثيل العلاقة بين هذه
، التي نتجت في شكل علاقة خطية) رمعادلة الانحدا( الاختبارات لإيجاد علاقة دالية 

وتم استخدامها في اختيار درجات قطع للاختبارات الخمسة في المستويين الثامن 
 . والعاشر

ًوأهم ما يستفاد من هذه الدراسات السابقة أنها قدمت وصـفا دقيقـا لإجـر ً اءات ُ
،   الحاليبحثلل، مما يثري الإطار النظري  طرق تحديد درجة القطع التي استخدمتها

ًإلا أنها لم تستخدم محكا خارجيا لقياس صدق درجة القطع المستخدمة ، عـدا دراسـة  ً
 ]Conigrave , et al. , 1995  [  التي استخدمت ظهور الاضطرابات الناتجة عـن

،  سنوات كمحك فـي اختيـار درجـة القطـع الأكثـر دقـةًشرب الكحول لاحقا خلال ثلاث 
التــــي اســــتخدمت الانتمــــاء إلــــى  ] ١٩٩١ناديــــة محمــــد عبــــد الــــسلام ، [ ودراســــة 

  . تعلمة كمحك لقياس صدق درجة القطعالمجموعة الم
  

  : قطع التي تحددها الطرق المختلفةدراسات هدفت إلى مقارنة درجات ال ـــ ٢
 إلى مقارنة هدفت التي )    Livingston & Zieky , 1989 (دراسة ومنها

  : أربع طرق لتحديد درجة القطع ، وهي 
  .  طريقة المجموعة الحديةـــ  أ 
  .  طريقة المجموعات المتقابلةـــب 
.                                                                             طريقة أنجوف ـــ ج
  .يقة ندلسكي  طرـــ د 



  ...................................................  
 

  ٧٥

  : وذلك من خلال الإجابة على السؤالين التاليين 
 ، ة عنــدما تطبــق علـى الاختبــار نفــسههــل تنـتج الطــرق المختلفــة درجـات قطــع مختلفـ  ــــ

  .وباستخدام المحكمين أنفسهم ؟ 
عندما تختلف هذه الدرجات ، هل تكون هناك فروق منتظمة بينها بحيث يمكن   ـــ

  .التنبؤ بها ؟ 
الرياضيات  يـية فـارات الأساسالأول يقيس المه: خدمت الدراسة اختبارين واست
 ٦٥ في القراءة ويتكون من  مفردة ، والثاني يقيس المهارات الأساسية٧٠ويتكون من 

ابع ـسادس والـوتم تطبيق الاختبارين على عينة من طلاب الصفوف الس ،مفردة 
ٍة مختلفة ؛ لضمان توافر عدد كاف ن في ثماني مدارس ، كل مدرسة من مقاطعوالثام

   . َمن الممتحنين المتقنين وغير المتقنين
ي اللغة ـشارك من كل مدرسة ما بين ثلاثة إلى خمسة محكمين ، من معلمو

ار المهارات الأساسية ـة باختبـالإنجليزية والقراءة أو فنون اللغة لإجراء التقديرات الخاص
راء التقديرات الخاصة باختبار ـوم لإجـأو العلفي القراءة ، ومن معلمي الرياضيات 

  .المهارات الأساسية في الرياضيات 
وتم عمل تصميم تجريبي للدراسة ، بحيث يمكن مقارنة نتائج طريقتي 

دارس ، ومقارنتها ـع مـالمجموعة الحدية والمجموعات المتقابلة بطريقة أنجوف في أرب
ُ إذ لم يسمح للمعلمين أنفسهم بوضع بطريقة ندلسكي في المدارس الأربع الأخرى ،

ثر أحكامهم في طريقة على ًالأحكام في طريقتي أنجوف وندلسكي معا ؛ حتى لا تؤ
   : وأهم نتائج هذه الدراسة  ،الأخرى 

  . المدارس بينلطرق المختلفة داخل كل مدرسة و اختلقت نتائج ا ـــ
  .حيث يمكن التنبؤ بها لم تكن الفروق بين نتائج الطرق المختلفة منتظمة ب  ـــ

هـدفت إلـى المقارنـة  التـي ) ب ١٩٩١ ،عـلام  الدين محمـود  صلاح(دراسة و
وف وطريقة ندلسكى وطريقـة ة عن استخدام كل من طريقة أنجبين درجات القطع الناتج
  . المجموعات المتقابلة المجموعة الحدية وطريقة
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يـاس والتقـويم التربـوي ًواستخدم الباحـث اختبـارا مرجعـي المحـك فـي أساسـيات الق
 مفــردة ، وشــارك فــي عمليــة ٦٠والنفــسي لطــلاب كليــة التربيــة مــن إعــداده ، يتكــون مــن 

ً محكمــا مــن ثــلاث مجموعــات متباينــة فــي مــستوى خبرتهــا بمجــال الاختبــار ٢٦التحكــيم 
  :موزعة كالتالي 

الحاصـلين  بالقـاهرة وةً معلما بالمدارس الثانوية العامـ١٤تكونت من : المجموعة الأولى 
علــى الــدبلوم الخــاص فــي التربيــة وقامــت بتقــدير أنجــوف وندلــسكي 

  .فقط 
 مدرسـين مـساعدين بقـسم علـم الـنفس التعليمـي ، كليـة ٦تكونـت مـن  : المجموعة الثانية

ـــة ، جامعـــة الأزهـــر ، وقامـــت بتقـــدير درجـــة القطـــع باســـتخدام  التربي
  .الطرق الأربعة 

ة بقــسم علــم الــنفس التعليمــي ، كليــة التربيــة ،  أســاتذ٦تكونــت مــن  : المجموعــة الثالثــة
جــــة القطــــع باســــتخدام الطــــرق جامعــــة الأزهــــر ، وقامــــت بتقــــدير در

  . الأربعة
 ٣٨٢واشـــتملت عينـــة الطـــلاب الـــذين أجـــري تحكـــيم أدائهـــم فـــي الاختبـــار علـــى 

  .  ًطالبا في كلية التربية ممن يدرسون مقرر الفروق الفردية 
   : التالية  وتوصلت الدراسة إلى النتائج 

ــــ   درجـــات القطـــع الناتجـــة عـــن اســـتخدام كـــل مـــن طريقـــة ندلـــسكي والمجموعـــة الحديـــة  ــ
 و ٪ ٤٣ و ٪ ٤٠ و ٪ ٤١ : وأنجـــوف والمجموعـــات المقابلـــة هـــي علـــى الترتيـــب

٤٤ ٪ .   
  يـ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات الثلاثة من المحكمين ف ـــ

  .بطريقة ندلسكي وطريقة أنجوف تقدير درجات القطع      
ـــ  توجــد فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــين المجمــوعتين الثانيــة والثالثــة فــي تقــدير درجــة  ــ

  . القطع بطريقة المجموعة الحدية والمجموعات المتقابلة
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لا توجد فروق ذات دلالة إحـصائية بـين المجمـوعتين الثانيـة والثالثـة فـي تقـدير درجـة   ـــ
  . الطرق الأربعة القطع باستخدام

هـدفت إلـى حيـث  )  Norcini & Shea , 1992 ( دراسـةبالإضـافة إلـى   
طريقـة أنجـوف المعدلـة ، وذلـك مـن  التحقق من مدى استقرار درجة القطع التـي تحـددها

  : خلال دراستين 
  :الدراسة الأولى 

تـــــم فـــــي هـــــذه الدراســــة مقارنــــة درجــــات القطــــع التــــي تحــــددها أربــــع لجــــان مــــن   
لاختبـــارين ) يـــشترك بعـــض المحكمـــين فـــي أكثـــر مـــن لجنـــة ( مـــين غيـــر مـــستقلة المحك

 مفــردة مــن نــوع ٩٥متــوازيين للتخــرج فــي كليــة الطــب ، والاختبــاران كلاهمــا مكــون مــن 
الخطــــأ المتعــــدد ، وتــــم تقــــدير درجــــة القطــــع / اختيــــار أفــــضل اســــتجابة ، أو الــــصواب 

  .لاختبار الأول للاختبار الثاني بعد ستة أشهر من تقدير مثيلتها ل
ُ خبيــرا لتقــدير درجــة قطــع الاختبــار الأول ، وقــد وزعــوا ٤٠واشــترك فــي التحكــيم    ِّ ُ ً

َّعشوائيا في أربـع مجموعـات بالتـساوي ، بحيـث لا يـوزع الخبـراء ذووا التخـ صص الـدقيق ً
، ً خبيـرا٣٥ة قطع الاختبار الثاني بينما اشترك في تقدير درج، نفسه في مجموعة واحدة

ُوزعــ ِّ   لجنــة بالنــسبة للاختبــارينً محكمــا فــي أكثــر مــن٢٨وا فــي أربــع مجموعــات واشــترك ُ
  . كليهما

 ٤٩لقطـع لــ وقام أعضاء لجان تقدير درجة قطع الاختبار الأول بتقـدير درجـة ا  
، )تقدير فـردي (  مفردة بعد الاجتماع ٤٤ لـ ، وتقدير درجة القطعمفردة أثناء اجتماعهم

   .  تقدير درجة قطع الاختبار الثانينوكذلك بالنسبة لأعضاء لجا
  الفـــروق بـــين درجـــاتةواســـتخدم البـــاحثون تحليـــل التبـــاين الأحـــادي لقيـــاس دلالـــ  

ا اللجــان الأربــع أثنــاء الاجتمــاع ودرجــات القطــع التــي حــددتها اللجــان القطـع التــي حــددته
  . الأربع بعد الاجتماع ودرجات القطع النهائية التي حددتها اللجان الأربع 

ـــــات    ـــــار الأول ، وكـــــشفت مقارن ـــــسبة للاختب ـــــة بالن ـــــائج جميعهـــــا دال وكانـــــت النت
Student - newman - keuls post hoc أن الفـروق ترجـع إلـى اخـتلاف درجـة 



  ...................................................  
 

  ٧٨

القطـــع المحـــددة مـــن قبـــل اللجنـــة الأولـــى عـــن درجـــات القطـــع المحـــددة مـــن قبـــل اللجـــان 
جــــة القطــــع ، وبالنــــسبة الــــثلاث الباقيــــة ، ولا توجــــد فــــروق بــــين اللجــــان الــــثلاث فــــي در

  .للاختبار الثاني فإن نتائج تحليل التباين لم تكن دالة 
كمـــا قـــام البـــاحثون بحـــساب معامـــل الارتبـــاط بـــين درجـــات القطـــع التـــي حـــددتها   

 ٠.٩٦ و ٠.٩٢وتراوحت معاملات الارتباط مـا بـين  ، اللجان المختلفة للمفردات نفسها
  .    بالنسبة للاختبار الثاني ٠.٩٧و  ٠.٩٣بالنسبة للاختبار الأول ، وما بين 

 طريقــة أنجــوف المعدلــة عبــر وأهــم مــا توصــلت إليــه هــذه الدراســة هــو اســتقرار  
ًين ، غيـر أن الباحثــة تـرى أن اســتقرار الدرجـة عنــد المحكمـين لــيس مؤشـرا علــى المحكمـ

  .صدقها أو دقتها في التصنيف بين المتقنين وغير المتقنين 
  :الدراسة الثانية 

ت هذه الدراسة إلى بيان أثر شكل المفردة على تقدير درجة القطع مـن قبـل هدف  
مجموعة الخبراء أنفسهم ، واسـتخدم البـاحثون فـي هـذه الدراسـة اختبـارين فـي التخـصص 

دد ، خطأ متعـ/ واب  مفردة ص٢٤ا من في الطب ، يتكون كل منهم) لدقيق ا( الفرعي 
  . Electro Cardiographic items  ( ECGs ) مفردة ٢٤ و

، ار الأولـع للاختبــ في مجال الاختبـار فـي تقـدير درجـة القطـً خبيرا١٢واشترك   
ً خبيرا فـي تقـدير مثيلتهـا للاختبـار الثـاني ، وكـان عـدد الخبـراء الـذين اشـتركوا فـي ١٢و 

تقــدير درجــة القطــع للاختبــارين ثمانيــة ، واقتــصرت عمليــة تحليــل البيانــات علــى نتــائج 
  .للاختبارين  علذين اشتركوا في تقدير درجة القطهؤلاء الخبراء ا

وأهم نتائج هذه الدراسة أن نوع المفردات نفسه يكون لـه التقـديرات نفـسها إذا مـا   
  .مها المحكمون أنفسهم َّحك
إلـى مقارنـة ثـلاث طـرق لتحديـد درجـة  )  Plake , 1995(دراسـة  كمـا هـدفت   

  :القطع وهي 
   . The extended Angoff method طريقة أنجوف الممتدة ـــ  أ 

   .Judgmental policy capturing ( JPC ) طريقة السياسة التحكيمية ـــب 
   . The dominant profile method طريقة البروفيل السائد ـــ ج
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، و الطريقـةـن نحـاه المحكميـوذلك من ناحية مدى سهولة تطبيق الطريقة ، واتج     
  .ا يطلق عليه الكفاءة العملية للطريقة ، وهو م وثقتهم في نتائجها

، وتــــم تطبيقهــــا علــــى عينــــة واحــــدة مــــن  وتــــم اســــتخدام عينــــة المفــــردات نفــــسها  
الممتحنـــين ، حيـــث اســـتخدم البـــاحثون مفـــردات مـــأخوذة مـــن حقيبـــة تقـــويم فنـــون اللغـــة 
الإنجليزية لمرحلة المراهقين ، واستخدمت الدراسة لجنة واحـدة مـن المحكمـين لإجـراءات 

  .دير درجة القطع في الطرق الثلاث تق
  :  وأهم نتائج هذه الدراسة  

انتجـــت طريقـــة أنجـــوف الممتـــدة درجـــة قطـــع أقـــل مـــن مثيلتهـــا فـــي طريقـــة الـــسياسة  ــــ 
التحكيمية ، بينما لم يصل المحكمون إلى إجماع على بروفيل لتحديد درجـة القطـع 

  .في طريقة البروفيل السائد 
ًأنجوف الممتدة على الرغم مـن سـهولتها ؛ لأنهـا متقطعـة جـدا انتقد المحكمون طريقة   ـــ

ولا تنظــر لمــادة الاختبــار بــشمول ، ووصــفوا طريقــة الــسياسة التحكيميــة بأنهــا رتيبــة 
  .ًوغير مباشرة وأكثر تعقيدا ) نمطية ( وأتوماتيكية 

،  فـضلوا طريقـة الـسياسة التحكيميـة  ٪ ٨ضلوا طريقة أنجوف الممتدة ، و ف  ٪ ٣٣  ـــ
  . لم يفضلوا طريقة على أخرى  ٪ ٥٠و 

الممتــدة  وف ـة أنجــكانت نسبة المحكمين الواثقين في درجة القطع الناتجـة عـن طريقـ  ـــ
ومـــن ثـــم فقـــد   ، بالنـــسبة لطريقـــة الـــسياسة التحكيميـــة٪ ٤٢ ، بينمـــا كانـــت ٪ ٦٧

 الــسياسة التحكيميــةأوصــت الدراســة بتفــضيل طريقــة أنجــوف الممتــدة علــى طريقتــي 
  .والبروفيل السائد 

إلـى مقارنـة ثلاثـة إجـراءات  )  Truxillo et al. , 1996 (دراسـة  وهـدفت
مختلفــــة لطريقــــة أنجــــوف فــــي تحديــــد درجــــة القطــــع لاختبــــار اختيــــار رجــــال المطــــافي ، 

  :والإجراءات الثلاثة هي 
ــــ  أ    حيـــث يقـــوم المحكمـــون بتقـــدير درجـــات القطـــع للمفـــردات بـــشكل:   التقـــدير الفـــرديــ

  .فردي 
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حيــث يقــوم المحكمــون :   التقــدير الفــردي مــع إمــداد المحكمــين بالبيانــات الطبيعيــةـــــب 
بتقــدير درجــات القطــع للمفــردات بعــد الاطــلاع علــى معــاملات الــصعوبة الفعليــة 

  .للمفردات 
حيث يقوم المحكمـون فـي شـكل لجـان بتقـدير المفـردات ، فيقـوم : دير الجماعي  التقـــج 

أعضاء اللجنة بوضع تقديراتهم بشكل فردي ، ثم يقوم قائد اللجنة بمناقـشة أعلـى 
وأقــل تقــدير للمفــردة ، ثــم يعطــي الفرصــة للمحكمــين بتعــديل تقــديراتهم فــي ضــوء 

  .هذه المناقشة الجماعية 
 مفــردة ، وبعــد التحقــق مــن ١٠١ذا الغــرض مكــون مــن وقــد تــم بنــاء اختبــار لهــ  

وتحليل مفرداته وصـل العـدد النهـائي للمفـردات إلـى ) صدق المحتوى ( صدق الاختبار 
ً ممتحنا للتعيين في تلك الوظيفة ١١٤ مفردة ، وتم تطبيق الاختبار على ٩٢ َ.  

 ١٢كمل ً خبيرا في مجال الاختبار كمحكمين ، وقد أ١٤ ـــواستعانت الدراسة ب  
خمسة إلى ثلاثة ة ، وتم توزيعهم في مجموعات من منهم التقدير في الإجراءات الثلاث
  . محكمين بالنسبة للإجراء الثالث 

  :ومن أهم نتائج هذه الدراسة    
ـــــ   ، ٦٣.٩١: درجــــات القطــــع الناتجــــة فــــي الإجــــراءات الثلاثــــة هــــي علــــى الترتيــــب   ــ

٦٦.٤٠  ،  ٦٥.٦٠  .  
ـــ ط بــين متوســط التقــديرات الناتجــة فــي الإجــراءات الثلاثــة ، ومعــاملات معامــل الارتبــا  ــ

، أي أن  ٠.٩٤ ، ٠.٩٣ ، ٠.٧١: لـى الترتيـب الصعوبة الفعلية للمفـردات هـي ع
معامـــل الارتبـــاط فـــي حالـــة التقـــدير الجمـــاعي يكـــون أعلـــى منـــه فـــي حالـــة التقـــدير 

نهمـا فـي حالـة التقـدير الفردي مع الإمداد بالمعلومات الطبيعية ، بينما يكـون أقـل م
  . الفردي

  .لم تكن هناك فروق دالة بين متوسط التقديرات الناتجة في الإجراءات الثلاثة   ـــ
 إلــى بحــث مــدى)  ١٩٩٨ ، عــصام الدســوقي إســماعيل ( دراســة بينمــا هــدفت   

فاعليــة طريقــة أنجــوف فــي تحديــد درجــة القطــع ، وذلــك مــن خــلال مقارنــة نتائجهــا مــع 
  .  وفستي نتائج طريقة ه
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 مقرر ًث اختبارا من إعداده في وحدة معادلات الدرجة الثانية منواستخدم الباح
 مـــن ر مفـــردة مـــن نـــوع الاختيـــا٢٠وي ، يتـــضمن كـــل منهمـــا الجبـــر للـــصف الأول الثـــان
  .متعدد ذات الأربع بدائل 

 مــــــوجهين ســــــتونــــــت مــــــن واســــــتعانت الدراســــــة بمجموعــــــة مــــــن المحكمــــــين تك
علـى  ً طالبـا ، حيـث اعتمـدت٦٥وعينـة تتكـون مـن . ن أوائـل للرياضيات وأربعـة مدرسـي

  . درجاتهم في الاختبار لرسم المنحنى المستخدم في طريقة هوفستي 
، حيــث لــم تختلــف نتائجهــا مــع  وتوصــلت الدراســة إلــى فاعليــة طريقــة أنجــوف

نتائج طريقة هوفستى إلا في مـدى قليـل ، حيـث كانـت درجـة القطـع الناتجـة عـن طريقـة 
  . ٪ ٦٨ ودرجة القطع الناتجة عن استخدام طريقة هوفستي ٪ ٧٤ أنجوف

 بــين طريقتــي أنجــوف وندلــسكي )  Chang , 1999 (دراســة بينمــا قارنــت 
  :لتحديد درجة القطع ، ووضعت الدراسة الفرضين التاليين 

في طريقة ندلـسكي أقـل Intrajudge inconsisty  عدم اتساق تقديرات المحكمين ـــ  أ 
  .ريقة أنجوف منه في ط

ع المحـددة ـات القطــبة لدرجــ درجات القطع المحددة بطريقة ندلسكي منخفـضة بالنـســـب 
  .بطريقة أنجوف 

ً محكمـا مـن طـلاب الماجـستير ٨٠واستخدمت الدراسة لاختبار هذين الفرضـين   
 بالولايــــات المتحــــدة ، مــــسجلين فــــي أربعــــة أقــــسام Metropolitanوالــــدكتوراه بجامعــــة 

ندلـــسكي أثنـــاء دراســـتهم فـــي ريقتـــي أنجـــوف وهج البحـــث ، وجمـــيعهم درس طلمقـــرر منـــا
  .أقسام المقرر 

  :وتم توزيع هؤلاء الطلاب في ثلاث مجموعات كالتالي 
ً طالبا مـسجلين فـي قـسم واحـد مـن المقـرر ، وقامـت ٢١ تكونت من :المجموعة الأولى 

بإعطاء تقديرات أنجـوف و ندلـسكي لتـسع مفـردات مـن اختبـار آخـر 
  . لعام ا
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ً طالبـــا مـــسجلين فـــي قـــسمين آخـــرين للمقـــرر ، وتـــم ٣٩ تكونـــت مـــن :المجموعــة الثانيـــة 
توزيـــع طلابهـــا فـــي أزواج ، بحيـــث يحـــصل كـــل زوج علـــى الدرجـــة 
ًنفسها تقريبا في اختبار منتصف العام ، وبحيـث يقـوم أحـد الطـالبين 

 ٢٠بتقــدير أنجــوف والآخــر بتقــدير ندلــسكي ، فقــام بتقــدير أنجــوف 
ـــــ ١٩اً ، وبتقــــدير ندلــــسكي طالبــــ ــــا ، ل  مفــــردة مــــن اختبــــار ٢٥ً طالب

  .نصف العام 
رر ، وقامـت ـة للمقــً طالبا مسجلين في الأقسام الأربع٢٠ تكونت من :المجموعة الثالثة 

 مفــردة مــن الاختبــار النهــائي بكــل مــن طريقتــي أنجــوف ١٨بتقــدير 
  .وندلسكي 

ـــاحثين فـــي هـــذه الدراســـة طل   بـــوا مـــن المحكمـــين اســـتخدام وجـــدير بالـــذكر أن الب
ً  بدلا من Average performance level ( APL )مفهوم مستوى الأداء المتوسط 

أثنـاء إجـراء تقـدير   Minimum performance level ( MPL )وم أدنـى أداء مفهـ
  .ندلسكي أنجوف و

 ١٦٧وتـــم اســـتخدام معـــاملات الـــصعوبة الفعليـــة للمفـــردات مـــستمدة مـــن نتـــائج 
ًطالبـــا علـــى اختبـــار آخـــر العـــام ، كقـــيم   ٣٤٥ اختبـــار منتـــصف العـــام ، وًطالبـــا علـــى 

 أمبريقيـــة لتقـــيم اتـــساق تقـــديرات المحكمـــين فـــي كـــل مـــن طريقتـــي أنجـــوف و ندلـــسكي ، 
 بحيـــث يكـــون متوســـط الفـــرق المطلـــق بـــين تقـــديرات الحكـــام للمفـــردة ومعامـــل الـــصعوبة

  .ًالفعلي مؤشرا لعدم اتساق تقديرات المحكمين 
للمجموعات المرتبطة لحساب دلالـة  ) T - test(  ت -م استخدام اختباركما ت  

ندلـــسكي والفـــرق بـــين متوســـطي عـــدم اتـــساق تقـــديرات المحكمـــين فـــي طريقتـــي أنجـــوف 
بالنـــسبة للمجموعـــة الأولـــى والثالثـــة ، وللمجموعـــات غيـــر المرتبطـــة بالنـــسبة للمجموعـــة 

  : الثانية ، وكانت النتائج كالتالي 
ندلـسكي رات المحكمـين لطريقتـي أنجـوف و بين متوسـطي عـدم اتـساق تقـديهناك فرق  ـــ

فــــي المجموعــــات الــــثلاث لــــصالح طريقــــة أنجــــوف ، أي أن متوســــط عــــدم اتــــساق 
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ة ندلـسكي ، ممـا ـي طريقــه فــن مثيلــتقديرات المحكمـين فـي طريقـة أنجـوف أعلـى مـ
  .يدعم الفرض الأول 

دلـسكي أقـل مـن درجـة القطـع الناتجـة مـن درجـة القطـع الناتجـة مـن اسـتخدام طريقـة ن  ـــ
 . استخدام طريقة أنجوف ، مما يدعم الفرض الثاني 

وعلى الرغم من أن هذه الدراسة اعتمدت على بيانات تجريبية لتقدير عدم 
 إلا أن هذه البيانات تتمثل في معاملات ـــ وهو ما يحمد لها ـــاتساق تقديرات المحكمين 
ا بيانات طبيعية ، وهو ما يتعارض مع مبدأ الإرجاع إلى الصعوبة الفعلية ، أي أنه

  .محك 
   :إلى )  Goodwin  , 1999 (دراسة وهدفت 

  أنجـــوف  وطريقـــة ،) ١٩٧٣(مقارنـــة نتـــائج تقـــديرات المحكمـــين فـــي طريقـــة أنجـــوف
  . ومعاملات الصعوبة الفعلية المعدلة ،

  المعدلـــة وقـــيمحـــساب معـــاملات الارتبـــاط بـــين تقـــديرات أنجـــوف وتقـــديرات أنجـــوف 
 . معاملات الصعوبة الفعلية

  تقديرات الثبات الداخلي للمحكمين في طريقة أنجوف. 

 The certified financialواستخدمت الدراسة اختبار التخرج في المحاسبة 

planning (CFP)   مفردة موزعة علـى سـتة أقـسام ، يقـيس كـل قـسم ١٤٠مكون من 
ًمحتــوى معينــا ، وتــم تطبيــق الاختبــا ً ممتحنــا ، وصــنفت ا٧٢٩ر علــى عينــة مــن ً لدراســة َ

ً ممتحنا ١١٥، وكان عددهم ة ـعلى أنهم مجموعة حديمنهم   ٪ ١٢ َ.  
  :      وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية 

ـــــ ــــة لتقــــديرات أنجــــوف وتقــــديرات أنجــــوف   ــ اختلفــــت المتوســــطات والانحرافــــات المعياري
عة والفعليـة للمجموعـة الكليـة مـن الممتحنـين المتوق معاملات الصعوبة المعدلة وقيم

   . والمجموعة الحدية
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ــــ الفعليـــة والمتوقعـــة فـــي طريقـــة   معـــاملات الـــصعوبةكـــان معامـــل الارتبـــاط بـــين قـــيم   ــ
 للمجموعـة الكليـة أنجوف المعدلة أعلى منه في حالـة طريقـة أنجـوف سـواء بالنـسبة

   . المجموعة الحدية ممن الممتحنين أ
ـــ يقــة أنجــوف حيــث كانــت معامــل الثبــات الــداخلي لتقــديرات المحكمــين فــي طرارتفــاع   ــ

    .٠.٨١ قيمته
وأهــــم مــــا تــــضيفه هــــذه الدراســــة لأدب تحديــــد درجــــة القطــــع يتمثــــل فــــي مقارنــــة   
MPLs  الفعلية للمجموعة الحدية كطريقة للحكم على صدق   معاملات الصعوبة وقيم

  .إجراءات تحديد درجة القطع 
 الفعليــة وتقــديرات أنجــوف المعدلــة  Pمعامــل الارتبــاط بــين قــيم كمــا يلاحــظ أن   

 فــــي حالــــة تقــــديرات أنجــــوف ٠.٥٥ بينمــــا كــــان ٠.٩٥للمجموعــــة الحديــــة وصــــل إلــــى 
التقليديــة ، ممــا يعكــس مــدى تــأثر المحكمــين بالبيانــات الطبيعيــة المقدمــة لهــم ، وهــو مــا 

  .يخل بمبدأ الإرجاع إلى محك 
إلــى مقارنــة نتــائج  )  Chinn &Hertz , 2002(دراســة هــدفت بينمــا 

لتحديد درجة القطع لاختبار مـنح رخـصة للعمـل فـي ؛ إجراءين مختلفين لطريقة أنجوف 
صـــلاح الإ/ الإصـــلاح بـــين الأزواج / الخدمـــة الاجتماعيـــة (  مجـــال الإصـــلاح العـــائلي

  ١٧٥ن هـذا الاختبـار تتكـون كـل منهمـا مـن ، واستخدمت الدراسـة نـسختين مـ) الأسري 
  .ردة من نوع الاختيار من متعدد مف

  :وهذان الإجراءان هما   
 مــشي َ، حيـث يقـوم المحكمــون بتحديـد مـا إذا كـان الممـتحن الها) لا / نعـم (  تقـدير ــــ أ 

ـــاءة (   minimally competent candidate )ذو أقـــل مـــستوى مـــن الكف
  .يستطيع الإجابة على المفردة إجابة صحيحة أم لا 

ن أن ـي صـــورة نـــسب ، حيـــث يقـــوم المحكمـــون بتقـــدير النـــسبة التـــي يمكـــ التقـــدير فـــــــــب 
  .تجيب على المفردة إجابة صحيحة من الطلاب الهامشيين 

ً محكمـــا مـــن الخبـــراء فـــي مجـــال الاختبـــار ، وتـــم ٢٤وقـــد اســـتعانت الدراســـة بــــ   
  : توزيعهم في أربع مجموعات بالتساوي على النحو التالي 
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  . من الاختبار Aم بإجراء تقدير النسب للنسخة تقو:  المجموعة الأولى ـــ
  .  من الاختبار Aللنسخة ) لا / نعم ( تقوم بإجراء تقدير :  المجموعة الثانية ـــ
    .    من الاختبار Bتقوم بإجراء تقدير النسب للنسخة :  المجموعة الثالثة ـــ
  . من الاختبار B للنسخة) لا / نعم ( تقوم بإجراء تقدير :  المجموعة الرابعة ـــ

  :وقامت المجموعات بتقدير درجات القطع في دورتين   
  .ي ، حيث يضع المحكمون تقديراتهم بصورة فردية التقدير الأول:   الدورة الأولىـــ
التقدير النهـائي ، حيـث يـسمح للمحكمـين بتعـديل تقـديراتهم الأوليـة بعـد :  الدورة الثانية ـــ

ٕ الفعلية للمفردات ، واجراء مناقشة الاطلاع على معاملات الصعوبة
  .بين أعضاء اللجنة حول التقديرات 

  :  ومن أهم نتائج هذه الدراسة
الفــروق فــي درجــات القطــع بــين المحكمــين عبــر الــدورتين الأولــى والثانيــة تكــون أكبــر   ـــــ

لنسب ، ويرجع ذلك إلـى طبيعـة عنه في إجراء تقدير ا) لا / نعم ( في إجراء تقدير
صـفر ، (  المحكم أن يختار بين التقديرين ث يتطلب من؛ حي) لا / نعم  ( التقدير

، بينمــــا يــــسمح إجــــراء تقــــدير النــــسب بإعطــــاء تقــــديرات متوســــطة بــــين هــــذين  ) ١
  .الرقمين 

عـــن  تنـــاقص الانحــراف المعيـــاري لــدرجات القطـــع عبــر المحكمـــين فــي الـــدورة الثانيــة ـــ 
)  لا/ نعــم  ( كمــين إلــى أن إجــراء تقــديرارة المحهــذا إلــى جانــب إشــ ، الــدورة الأولــى

  .أسهل من إجراء تقدير النسب 
الدراسات أنها اعتمدت في مقارنة الطرق الفئة من  هذه علىلاحظ ُم ما يـوأه  

المختلفة لتحديد درجة القطع إما على متغير مقارنة درجات القطع الناتجة بمعاملات 
طبيعية ، مما لا يتفق مع مفهوم الصعوبة الفعلية للمفردات ، وهي تمثل بيانات 

أو على متغير عدم اتساق تقديرات المحكمين ، وهو متغير غير  الإرجاع إلى محك ،
؛ فعلى الرغم من أهمية ثبات المحكمين في الطرق المعتمدة على التحكيم  مناسب

  .إلا أن ذلك لا يثبت صدق درجات القطع الناتجة 
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لمقابلة لدرجات قطع بار ات ثبات الاخت دراسات هدفت إلى مقارنة معاملاـــ ٣
  :مختلفة

  هاحيـــث كـــان مـــن أهـــداف)  ١٩٩٠ ،  محمـــد إبـــراهيم محمـــود( دراســـة  ومنهـــا
الناتجـــة عـــن "  ليفنجـــستون "و" ســـابكوفياك " و" هاينـــا " يقـــة مقارنـــة معـــاملات ثبـــات طر

   .٪ ٩٠ ـــ ٪ ١٠الباحث تراوحت بين  استخدام درجات قطع مختلفة افترضه
ـــــصف الأول واســـــتخ ًدم الباحـــــث اختبـــــارا مرجعـــــي المحـــــك فـــــي مـــــادة الجبـــــر لل

 مفردة من نوع الاختيار مـن متعـدد ذات الأربـع ١٩٠يتكون من  الإعدادي من إعداده ،
  .بدائل 

بالنـسبة لهـذا الاختبـار   ٪ ٨٠  و٪ ٧٠وتوصلت الدراسة إلى أن درجتي قطـع 
الاختبـــارات ذات الأطـــوال تعـــدان درجتـــين جيـــدتين للتـــصنيف مـــن أجـــل الإتقـــان ؛ لأن 

  . المختلفة تعطى معاملات ثبات مرتفعة عند هذه الدرجات 
قارنـة م ًها أيـضا أهـدافالتـي كـان مـن)  ٢٠٠٣ ، منار أحمـد طومـان (دراسة و

و طريقـة نـسبة الاتفـاق  وطريقـة معامـل كابـا الناتجـة عـن معاملات ثبـات طريقـة كـارفر 
  .  )٪ ٩٠ ،  ٪ ٧٠  ،٪ ٥٠ ( ا الباحثةجات قطع مختلفة افترضتهاستخدام ثلاث در

 الأعداد مجموعة" واستخدمت الباحثة ثلاثة اختبارات مرجعية المحك في وحدة 
 ٤٠من مادة الجبر للصف الأول الإعدادي من إعدادها ، يتكـون الأول مـن  "الطبيعية 

 مـن ، جميعها من نوع الاختيـار  مفردة٢٠والثالث من ،  مفردة ٣٠والثاني من ، مفردة 
  .متعدد ذات الأربع بدائل 

وتوصلت هذه الدراسة إلى أن  قيم معاملات الثبـات المحـسوبة بكـل مـن طريقـة 
كارفر وطريقة نسبة الاتفاق تزيد كلما اقتربت درجة القطع من أطراف توزيع الـدرجات ، 

، بينمـا تزيـد قيمـة معامـل الثبـات المحـسوبة بطريقـة معامـل   ٪ ٩٠أي عند درجـة قطـع 
  . كلما اقتربت درجة القطع من منتصف التوزيع كابا 

ؤخذ على هاتين الدراستين أنهما لم تحـددا درجـات القطـع المـستخدمة بـأي ُوي  
   .  ذاتيةت قطع تم تحديدها بطريقة ٕمن الطرق العلمية ، وانما اعتمدتا على درجا
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  : ت هدفت إلى حساب صدق درجة القطع  دراساـــ ٤
إلـى فحـص مـدى مناسـبة هـدفت  حيـث ) Sizmur  , 1997 ( دراسـة ومنهـا

           قة باســــتخدام طريقــــة درجــــة قطــــع لاختبــــار قــــراءة للأطفــــال عمــــر ســــبع ســــنوات ، مــــشت
ً خبيــرا بمــادة الاختبــار ، وتــم الــسماح ١٣ام لجنــة تحكــيم مكونــة مــن  ، وباســتخدأنجــوف

ت صـــعوبة معـــاملاللمحكمـــين بتعـــديل تقـــديراتهم بعـــد الاطـــلاع علـــى البيانـــات الخاصـــة ب
  .مستمدة من التطبيق الاستطلاعي للاختبار المفردات 
 وخطــــأ ٣.٤ بمتوســــط ٦.٧ إلــــى ١.٢وتراوحــــت تقــــديرات المحكمــــين مــــا بــــين   
ًوكانـــت هـــذه الدرجـــة منخفـــضة جـــدا مقارنـــة بنتـــائج اختبـــار المحكمـــين ،  ٠.٤٥معيـــاري 

درجــة قطــع ًأنفــسهم للأطفــال شــفهيا ، ومــن هــذا الــدليل يتــضح أن طريقــة أنجــوف تحــدد 
منخفضة ؛ حيث سمحت لعدد كبير من الأطفـال بالانتقـال إلـى مـستوى أعلـى لـم تـسمح 

  .ًلهم به لجنة التحكيم نفسها عندما اختبرتهم شفهيا 
التـي  وقارنت الدراسة كذلك بين درجة القطـع التـي حـددتها طريقـة أنجـوف وتلـك  

المحـددة جـة القطـع ، حيـث كانـت در متناقـضةنتجت عن استخدام طريقـة المجموعـات ال
بهذه الطريقة الأخيرة متسقة مع تقديرات المحكمين في الاختبار الشفهي للطـلاب ، ولـذا 

  .فقد أوصت الدراسة بتفضيل طريقة المجموعات المتناقضة على طريقة أنجوف 
  هــذه النتــائج بــأن المحكمــين كانــت لــديهم خلفيــة Sizmur & Steveويفــسر   

خلال دليل الاختبار ، مما أثر على تقديراتهم فـي طريقـة  درجة القطع للاختبار من نع
ص تقــديرات أنجــوف ، كمــا يرجــع ذلــك إلــى نقــأنجــوف ، وأدى إلــى تــساهلهم فــي تحديــد 

خبــرتهم ، ومــن ثــم فقــد أوصــى باســتخدام مــصدر مــستقل لتحديــد درجــة القطــع ، وأهميــة 
      .توفر خبرة المحكمين وألفتهم بالاختبار 

نخفـاض درجـة قطـع أنجـوف وعـدم اتـساقها مـع نتـائج اختبـار وترى الباحثـة أن ا  
ًالمحكمين للأطفال شفهيا يرجع أيضا إلـى إمـداد المحكمـين بمعـاملات سـهولة المفـردات  ً
المـــستمدة مـــن التطبيـــق الاســـتطلاعي للاختبـــار ، وهـــو مـــا يمثـــل بيانـــات طبيعيـــة تخـــل 
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لمجموعـة المعياريـة بمفهوم الإرجاع إلـى محـك ، وضـرورة أن تـستقل درجـة القطـع عـن ا
  .وتعتمد على محتوى الاختبار 

إلــى مقارنــة أربــع   )٢٠٠٣ ، زيــاد عبــد الحــسيب الخــولي (دراســة هــدفت  كمــا   
، وطريقــة ) المتناقــضة ( ف ، وطريقــة المجموعــات المتقابلــة طريقــة أنجــو: طــرق هــي 

رات هوفستي ، وطريقة الحد الفاصل ، وذلـك لتحديـد درجـة القطـع فـي ضـوء أربعـة متغيـ
  : هي 
  .  مقدار أخطاء التصنيف الناتجة عن درجات القطع الأربع ـــ   أ

  . قيمة معامل صدق هذه الدرجات ـــب 
  . مقدار احتمال التصنيف الصحيح المتوقع ـــ ج
ــــ د  ذه ـ مقـــدار الـــضرر والمنفعـــة النـــاتج عـــن القـــرارات التعليميـــة المتخـــذة فـــي ضـــوء هـــــ

  .الدرجات الأربع 
حــل  ًحــث اختبــارا مرجعــي المحــك مــن إعــداده ، يقــيس القــدرة علــىواســتخدم البا

 ٥٠المــشكلات اللفظيــة فــي الرياضــيات لتلاميــذ الــصف الخــامس الابتــدائي ، مكــون مــن 
وتـم تطبيـق الاختبـار علـى عينـة ، تيار من متعدد ذي الأربعـة بـدائل مفردة من نوع الاخ

ــ  ٤٧٣مكونــة مــن  دائي مــوزعين علــى ثمانيــة ًتلميــذا وتلميــذة مــن الــصف الخــامس الابت
فصول ، تم اختيارهم بطريقة عـشوائية ، واسـتعانت الدراسـة بعـشرة محكمـين مـن معلمـي 

  .الرياضيات للصف الخامس الابتدائي والأول الإعدادي 
  :وأهم نتائج هذه الدراسة 

ـــ  المتقابلــة ، اتوالمجموعــ أنجــوف :ات القطــع المحــددة بواســطة الطــرق اختلفــت درجــ  ــ
   .٤٠ ، ٢٩ ، ٣٧  ،٤٢ :، فكانت على الترتيب  ، والحد الفاصل وهوفستي

ــــ  أعطـــت طريقـــة الحـــد الفاصـــل أعلـــى قيمـــة لمعامـــل الـــصدق ، بينمـــا أعطـــت طريقـــة  ــ
  . هوفستي أقل قيمة لهذا المعامل

  :  إلى التعرف على ) ٢٠٠٤ ، حجاج أحمد غانم (دراسة  هدفتو   
ـــــ أ  طريقــــة أنجــــوف ، ( طريقــــة المــــستخدمة  مــــدى اخــــتلاف درجــــة القطــــع بــــاختلاف الــ

  .   )وطريقة ندلسكي 
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أخطاء التصنيف، وقـرار التـصنيف، (  مدى الاختلاف في مؤشرات قرار التصنيف ـــب 
باســتخدام ) ، والمنفعــة العظمــى  ، ودوال الــضرر والمنفعــة وقيمــة معامــل الــصدق
  .الطريقة المستخدمة 

  لتـــدريبات المعمليـــة لعلـــم الـــنفسًواســـتخدم الباحـــث اختبـــارا مرجعـــي المحـــك فـــي ا
      ة ـدد ذي الأربعــــــن متعــــــار مــــــوع الاختيــــــ مفـــــردة مـــــن نـــــ٨٧، مكـــــون مـــــن  مـــــن إعـــــداده

  . لـبدائ
 ً طالبــا ٩٣وتــم تطبيــق الاختبــار علــى عينــة مــن الطــلاب المتعلمــين مكونــة مــن

لاب ـطــن الـرى مـــ، وأخــ" القــسم العلمــي " التعلــيم العــام مــن طــلاب الفرقــة الثالثــة شــعبة 
      ة الثالثـــــة شـــــعبة التربيــــــةـلاب الفرقــــــً طالبـــــا مــــــن طـــــ٨٥غيـــــر المتعلمـــــين مكونـــــة مـــــن 

  . الرياضية
  :وأهم نتائج هذه الدراسة 

عـن مثيلتهـا المحـددة بطريقـة  ) ٦٩(  اختلفت درجات القطع المحددة بطريقة أنجـوف  ـــ
   ) .٤٧( ندلسكي 

ــــ  ، بينمـــا تنـــتج طريـــق  كلتيهمـــايقتينالطـــر قيمـــة الخطـــأ الموجـــب النـــاتج عـــنتتـــساوى   ــ
،  أكبـر مـن مثيلتهـا فـي طريقـة ندلـسكيأنجوف قيمة للخطأ الـسالب ولدالـة الـضرر 

وقيمــة أقــل بالنــسبة لمعامــل الــصدق ، واحتمــال صــحة قــرار التــصنيف الــصحيح ، 
ولدالــة المنفعــة العظمــى ؛ ممــا يــشير إلــى أن مؤشــرات قــرار التــصنيف فــى طريقــة 

  .في طريقة أنجوف ندلسكي أفضل منها 
  

  :تعليق على الدراسات السابقة 
  :يمكن أن تخلص الباحثة من بعض الدراسات السابقة بعدة نتائج ، هي 

  .الطرق المختلفة لتحديد درجة القطع تنتج درجات قطع مختلفة   ـــ
  .ندرة الدراسات التي تهتم بدراسة صدق درجة القطع   ـــ
       ن ـت بيـساب صدق درجة القطع قد خلطبعض الدراسات التي اهتمت بح  ـــ

وهي الدرجة التي ينبغي أن يحصل عليها الفرد في   ،صدق درجة القطع مفهوم
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ًالنطاق الشامل لمفردات الاختبار لكي يعد متقنا لمحتوى أو مهارة لكي يتمكن  َ ُ
 استخدمت وذلك عندماالوظيفي ،  وبين معامل الصدق الفرد من أداء مهام تالية

المتعلمين وغير المتعلمين ، وتم حساب صدق درجة  من الأبحاث عينتين هذه
ن ـون لهاتيـن ينتمـبين الطلاب الذي التمييزالقطع من خلال قدرتها على 

  .المجموعتين 
  

  : عن الدراسات السابقة في عدة أوجه هي  الحاليبحثختلف اليبينما 
 ًعـدة سـابقا دون التأكـد مـن إذا كانت معظم الدراسات السابقة قـد اسـتخدمت أدوات م

اختبــارين فــي  قــوم بتــصميمي الحــالي بحــثمــدى ملاءمتهــا لهــدف الدراســة ، فــإن ال
الهندســة للـــصف الأول الإعـــدادي ، يقـــيس أحــدهما مجموعـــة مـــن الكفايـــات مترتبـــة 

   .بحثا الثاني ، مما يلائم هدف العلى المهام التي يقيسه
 ياس صدق درجة القطع على إذا كانت الدراسات السابقة قد اعتمدت في ق

، أو مقارنة درجات  استطلاع آراء المحكمين عن مدى سهولة طرق تحديدها
أو اتساق  القطع الناتجة بمعاملات الصعوبة الفعلية ، أو تضارب المحكمين ،

أو قدرة درجة القطع  التصنيف المؤسس على درجة القطع بتصنيف المعلمين ،
 الحالي بحثلمتعلمين ، فإن التعلمين وغير اعلى التمييز بين مجموعتين من الم

تصنيف (  لابـق للطـستخدم فاعلية درجة القطع في التنبؤ بالتحصيل اللاحي
  كمحك في قياس صدق درجة) في الوحدة اللاحقة  الإتقانالطالب في فئتي 

  .القطع 
 دراســة أثــر درجــة القطــع المحــددة بطــرق مختلفــة علــى ثبــات  الحــالي البحــثحــاولي 

محمـــود محمـــد [ ، عـــدا دراســـة  تبـــار ، بينمـــا لـــم تهـــتم الدراســـات الـــسابقة بـــذلكالاخ
 درجـــات ا اســـتخدمتنلتـــيال ] ٢٠٠٣ منـــار أحمـــد طومـــان ،[  و]  ١٩٩٠ إبـــراهيم ،

  .دون الاعتماد على طريقة علمية في تحديدها  بطريقة ذاتيةقطع محددة 
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 : البحث فروض ـــ ًثانيا

ـــــ ١ ،  أنجــــوف (ابها ة المــــستخدمة فــــي حــــسـريقــــلطًبعــــا لت القطــــع درجــــةقيمــــة تختلــــف  ــ
  . )المجموعات المتقابلة ، المجموعة الحدية 

لطريقـة المـستخدمة ً بالتحـصيل اللاحـق تبعـا لفـي التنبـؤ القطـع درجـةفاعلية تختلف  ـــ ٢
  ). ، المجموعات المتقابلة ، المجموعة الحدية أنجوف (في حسابها 

لطريقـــة المـــستخدمة فـــي حـــساب درجـــة ًلاختبـــار تبعـــا لاثبـــات  معامـــلقيمـــة ختلـــف ت ــــــ ٣
  . )، المجموعات المتقابلة ، المجموعة الحدية   أنجوف(القطع 

  



  
  
  
  
  

  

  الفصل الرابع
  
  
  
  

 بحـثراءات الـإج
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 التي اتبعتها لكي تحصل على البحثتتناول الباحثة في هذا الفصل إجراءات 
البيانات التي تستطيع من خلالها اختبار الفروض التي وضعتها في نهاية الفصل 

ة ـ ، ثم طبيعة العينالبحث، وتبدأ هذه الإجراءات بخطوات بناء أدوات  السابق
رًا أساليب ـن ، وأخيـكمين أم من الممتحنيالمستخدمة في البحث وحجمها سواء من المح

  .المعالجة الإحصائية المستخدمة في اختبار الفروض 
  

  ثـالبح أدوات - ًأولا 
  

ّ الحاليــة فــي اختبــارين مرجعــي المحــك فــي مــادة الهندســة البحــثتتمثــل أدوات 
مــن إعــداد الباحثــة ، حيــث يقــيس ) الفــصل الدراســي الأول ( للــصف الأول الإعــدادي 

  . ويقيس الاختبار الثاني كفايات الوحدة الثانية بار الأول كفايات الوحدة الأولىالاخت
ث يتوقـف إتقـان  ؛ حيـالبحثأهداف تيار هاتين الوحدتين لمناسبتهما وقد تم اخ

وازي ، العلاقــة بـــين أزواج ـالتــ: ( ، وتــشمل " التـــوازي " التــي بعنــوان  -الوحــدة الثانيــة 
 -) يم لمــستقيمين متــوازيين ، شــروط تــوازي مــستقيمين الزوايــا الناتجــة مــن قطــع مــستق

الخـط : ( وتـشمل  "مفـاهيم وتعـاريف هندسـية " التي بعنوان  ، على إتقان الوحدة الأولى
المـــستقيم ، القطعـــة المـــستقيمة ، الـــشعاع ، المـــستوى ، الزاويـــة ، بعـــض العلاقـــات بـــين 

  ) .الزوايا ، الزاويتان المتقابلتان بالرأس 
احثــة فـــي بنــاء كــلا الاختبـــارين الخطــوات التــي ذكرتهـــا فــي الفـــصل واتبعــت الب
، وذلـــك علـــى النحـــو " خطـــوات بنـــاء الاختبـــار مرجعـــي المحـــك "  الثـــاني تحـــت عنـــوان

  :التالي 
  .تحديد الكفايات الأساسية التي يقيسها الاختبار : الخطوة الأولى 

الكفايــات  دديــوفــي هــذه الخطــوة قامــت الباحثــة بتحليــل محتــوى الوحــدتين ، وتح
الكفايــات  ً متقنــا لكــل وحــدة ، ثــم تنظــيم هــذهالأساســية التــي يجــب أن يتقنهــا التلميــذ ليعــد



 ٩٣

، تــشمل  ن الخبــراء فــي مجــال الرياضــياتتعــة مــى مجموـوٕاعــداد قائمــة بهــا لعرضــها علــ
 فــي التربيــة تخــصص - علــى الأقــل -مجموعــة مــن الحاصــلين علــى درجــة ماجــستير 

موعة من مـوجهي الرياضـيات فـي المرحلـة الإعداديـة ، طرق تدريس الرياضيات ، ومج
  .ومجموعة من المدرسين والمدرسين الأوائل للمادة نفسها في المرحلة الإعدادية 

  

  :وذلك لإبداء الرأي حول كفايات الوحدة الأولى من حيث 
  .قابليتها للتعلم في الصف الأول الإعدادي  - ١
  .ة مدى إسهامها في تعلم الوحدة التالي - ٢
  .دقة الصياغة العلمية واللغوية لها  - ٣

  

  .ثم تقديم أي اقتراح حول إضافة أو استبعاد أو تعديل أية كفاية من تلك الكفايات 
  :وٕابداء الرأي حول كفايات الوحدة الثانية من حيث 

  

  .قابليتها للتعلم في الصف الأول الإعدادي  - ١
  .دقة الصياغة العلمية واللغوية لها  - ٢

  

  .م تقديم أي اقتراح حول إضافة أو استبعاد أو تعديل أية كفاية من تلك الكفايات ث
  

ولهذا الغـرض قامـت الباحثـة بإعـداد تعليمـات موجهـة للمحكمـين لتحكـيم تحديـد 
وملحق بها استمارتان لتحكيم تحديد هـذه ]  ٢٠٥، ص) ١( ملحق [الكفايات الأساسية 

، والأخرى للوحـدة الثانيـة ]  ٢٠٦ ، ص)٢( ملحق [، إحداهما للوحدة الأولى الكفايات 
، وبعـــــد الاطـــــلاع علـــــى آراء الـــــسادة المحكمـــــين وتحليلهـــــا ]  ٢٠٧ ، ص)٣(ملحـــــق  [

  :توصلت الباحثة إلى مجموعة من الكفايات تتضمنها الوحدة الأولى ، هي 
  

  . القطعة المستقيمة والشعاع والخط المستقيم والمستوى بين المقارنة - ١
   .ف الزوايا في ضوء قياساتهاتصني - ٢
  ،نيالمتتـامتتين وياالز كل من نـبية العلاق استخداماستنتاج قياس مجهول لزاوية ب - ٣

والـــزاويتين المتقـــابلتين ،  المتجمعـــة حـــول نقطـــةوالزوايـــا ،  نيالمتكـــاملت والـــزاويتين
والـــزاويتين المتجـــاورتين النـــاتجتين مـــن تقـــاطع مـــستقيم وشـــعاع نقطـــة ، بـــالرأس 

  .دايته تنتمي لهذا المستقيم ب
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  :كما حددت الباحثة كفايتين تتضمنهما الوحدة الثانية ، هما 
  استنتاج قياس مجهول لزاوية باستخدام العلاقات بين أزواج الزوايا الناتجة من  - ١

  . قطع مستقيم لمستقيمين متوازيين
 أزواج بـين العلاقـات ماسـتخداالتمييز بين المستقيمين المتوازيين وغير المتوازيين ب - ٢

  . الناتجة من قطع مستقيم لمستقيمين الزوايا
  

  .تحليل الكفايات الأساسية إلى مكوناتها السلوكية : الخطوة الثانية 
  

وفــــي هــــذه الخطــــوة قامــــت الباحثــــة بتحليــــل كفايــــات كــــل وحــــدة مــــن الوحــــدتين 
ًالدراسيتين تحليلا هرميا إجرائيا إلى مكوناتها من أهداف سلوكية  ً :  ل مـنـ، مستعينة بكً

 حيـث يـتم ترتيـب الأهـداف مـن ؛ ) ١٩٦٨( ام الـذي اقترحـه جانييـه أسلوب تحليل المه
 [م إلــي الأهــداف الأعلــى فــي الرتبــة الأهــداف الأدنــى التــي تمثــل متطلبــات قبليــة للــتعل

بـــل ، . يك هــــفريـــد[ و  ] ٣٣٥ - ٣٢٨ ، ص ص ١٩٨٩،  يـــد جـــابرجـــابر عبـــد الحم
 حيــــــث يــــــتم ترتيــــــب ؛وب تحليــــــل الإجــــــراءات  ، وأســــــل] ٨٩ - ٧١ ، ص ص ١٩٨٦

دين  صــلاح الــ[مــن الأهــداف المــستقلة والمتكاملــة الأهــداف فــي سلــسلة خطيــة متتابعــة 
ــــذي  الباحثــــة عرضــــتثــــم   ] ٥٨ أ ، ص ١٩٩٥محمــــود عــــلام ،  تحليــــل الكفايــــات ال

  :أي فين لإبداء الرعلى المحكمي]  ٢١٢-٢٠٨ ص ، ص)٤(ملحق  [توصلت إليه 
  .ة الصياغة الإجرائية للأهداف السلوكية  دق- ١
  . التسلسل الهرمي المنطقي للأهداف - ٢

ثــم تقــديم أي اقتــراح حــول إضــافة أو اســتبعاد أو تعــديل أي مــن هــذه الأهــداف 
ــــة ، ــــة بإعــــداد تعليمــــات موجهــــة  بمــــا يتناســــب مــــع الكفاي ولهــــذا الغــــرض قامــــت الباحث

 ، )٥(ملحــــق  [  الاختبــــاري يقيــــسهاللمحكمــــين لتحكــــيم تحليــــل الكفايــــات الأساســــية التــــ
، إحداهما للوحـدة الأولـى  ه استمارتان لتحكيم تحليل هذه الكفايات، مرفق ب]  ٢١٣ص

ــــة ]  ٢١٦ - ٢١٤صص ، ) ٦(ملحــــق  [   ص )٧(ملحــــق  [والأخــــرى للوحــــدة الثاني
 وبعـــــد الاطـــــلاع علـــــى آراء الـــــسادة المحكمـــــين وتحليلهـــــا توصـــــلت ] ٢١٨ - ٢١٧ص

  :يل التالي بالنسبة لكفايات الوحدة الأولى ، وكفايات الوحدة الثانية الباحثة إلى التحل
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  ١٠٠

  .إعداد المواصفات التفصيلية للاختبار : الخطوة الثالثة 
ُوفي هذه الخطوة قامت الباحثة بإعداد المواصفات التفـصيلية للاختبـار ويقـصد 
ّبها تلك القواعد التفصيلية الدقيقة التي ترشد معد مفردات الاختبار وتمكنه مـن صـياغة  ِ ُ

صـورتين متكـافئتين لكـل مفـردة مفردات متكافئـة تقـيس الهـدف نفـسه ، ثـم قامـت بإعـداد 
  .من المفردات 

 - Popham , 1975 , pp. 141[ اـًوذلـك استرشـادا بالمكونـات التـي حددهـ

146 , 1984 , pp. 35 - 37  [ ، وهـي الوصـف العـام للهـدف ، وعينـة مـن المفـردات
أمــا ، وعناصــر المثيــرات ، وعناصــر الاســتجابات ، وتعــد الأربعــة الأولــى منهــا أساســية 

ون الخامس فهو عبارة عن ملحق للمواصفات يمكن إضافته إذا كانت هناك حاجة المك
ــم تــشر إليهــا المكونــات الأربعــة الأخــرى ،   إلــى مزيــد مــن التفاصــيل التوضــيحية التــي ل

نــصر ولــذا اكتفــت الباحثــة بالعناصــر الأربــع الأولــى حيــث لــم تجــد ضــرورة لإضــافة الع
   .الخامس 

صفات التفـصيلية لجميـع الكفايـات تـم عـرض هـذه وبعد الانتهاء من إعداد الموا
للتحقـق مـن دقـة المواصـفات التفـصيلية للاختبـار ، ؛  المواصفات على عينـة المحكمـين

  : من خلال إبداء الرأي حول، وذلك لمفردتين المعدتين لقياس كل هدف وتكافؤ ا
  .وضوح الصياغة العلمية واللغوية لهذه المواصفات   - ١
  .ء مفردات متكافئة في ضوئها إمكانية بنا  - ٢
  تكافؤ المفردتين المعدتين لقياس كل هدف  - ٣

 ، )٨( ملحــــق [ن ـ تعليمــــات موجهــــة للمحكميــــولهــــذا الغــــرض أعــــددت الباحثــــة
ــــصيليةهــــا اســــتمارتان إحــــداهما لتحكــــيم ، مرفــــق ب]  ٢١٩ص  للوحــــدة المواصــــفات التف

خـــــرى لتحكـــــيم والأ]  ٢٢٢ - ٢٢٠ ص، ص) ٩( ملحـــــق [الأولـــــى وتكـــــافؤ صـــــورتيه 
 ٢٢٣ ص، ص ) ١٠(ملحـق  [ه ـؤ صورتيــة وتكافــ للوحـدة الثانيـالمواصفات التفـصيلية

لت الباحثـة إلـى ـا توصــمين وتحليلهــ وبعد الاطلاع علـى آراء الـسادة المحكـ،]  ٢٢٤ -
 فــي شــكلها النهــائي لكــل مــن كفايــات الوحــدة الأولــى والثانيــة كمــا المواصــفات التفــصيلية

  :يلي 
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  ١٠١

  الوحدة الأولى من لكفاية الأولىلبالنسبة 
  )المقارنة بين القطعة المستقيمة والشعاع والخط المستقيم والمستوى ( 

  

  . ىأن يميز بين الخط المستقيم والخط المنكسر والخط المنحن ) : ١ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

الأول يشمل  : نقدم للتلميذ عموداُحيث ي مزاوجة ، الهدف بمفردة هذا يُقاس
 يمثل هاثالثو،  اً منكسراًخط يمثل هاثانيو،  اً مستقيماًخطأحدها يمثل ، ثلاثة أشكال 

  .مرتبين داخل العمود بطريقة عشوائية  ًيا ، منحناًخط
   :الاستجابات عناصر

، ومفهـوم خـط منكـسر ، خـط منحنـى ، خط مستقيم  :مفاهيم هي  أربعة تشمل
مـــستوى ، شـــعاع ، قطعـــة مـــستقيمة ، : مثـــل ، رابـــع مـــن المفـــاهيم المتـــضمنة بالوحـــدة 

 رتـــب هـــذه المفـــاهيم بـــشكل لا يتفـــق مـــع ترتيـــب الأشـــكال الموجـــودة بـــالعمود الأول ،ُوت
   ودـن العمــــبه مــــصل كـــل شـــكل مـــن العمـــود الأول بمـــا يناســـطلـــب مـــن التلميـــذ أن يـــُوي

   .الثاني
  :عينة المفردة 

  :ني صل كل شكل من العمود الأول بما يناسبه من العمود الثا
        العمود الثاني                     العمود الأول                      

  
  كسر   خط من        )              ١(شكل                              
  

       خط مستقيم        )            ٢(شكل                              
                                     

               قطعة مستقيمة           ) ٣(شكل                              
  

  حنىخط من                                                               
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  ١٠٢

  .أن يذكر مفهوم الاستقامة  ) : ٢ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

لب طُ، حيث ي" تكملة " ة  الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرهذا يُقاس
، ع   ة س ، صـط مختلفـ ثلاث نقعـتقرط أن ـ ش:كمل العبارة التالية يُمن التلميذ أن 

   ..........................هو  واحدة استقامة على
   :الاستجابات عناصر

 كمـــل التلميـــذ مكـــان الـــنقطيُالـــصحيحة لهـــذه المفـــردة فـــي أن  الاســــتجابة تتمثــــل
  :   التاليةبإحدى العبارات

   .  إلى المستقيم المار بالنقطتين الأخرتين إحداهاإذا انتمت ـ  ــ
      . ع ص    س   كانإذا  ـــ
    .ع س   ص  إذا كان ـ ــ
  .  صس    ع إذا كان  ـ ــ
ًأن تكون خطا مستقيما   ـــ ً. 

  :عينة المفردة 
اسـتقامة واحـدة  علـى و ، ن هــ ،   شرط أن تقع ثلاث نقـط مختلفـة: أكمل مكان النقط 

  ........................ .هو  
  

  . مفهوم البينية يفسرأن  ) : ٣ ( الهدف
   :المثيرات عناصر

 الهدف بمفردة اختيار من متعدد ذات أربعة بدائل ، وتشمل العبارة هذا يُقاس
  :اـد بينهمـيوجص  ، سمثل ن مختلفتيأي نقطتين  :  جملةللمفردةالأساسية 

   . النقط البدائلنمكا وتوضع،  .............
  : الاستجابات عناصر

عــدد لا نهــائي مــن  :بــدائل ، أحــدها الإجابــة الــصحيحة وهــي  أربعــة وتــشمل
 .لا يوجد أي نقطة  ، نقطتاننقطة واحدة ، : وثلاثة مشتتات هي ،  النقاط 
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  ١٠٣

  :عينة المفردة 
  :يوجد بينهما   ص ، س نقطتين مثل  أي:   أمام الاختيار الصحيح ضع علامة 

  . نقطة واحدة) ب(                      .  لا يوجد أي نقطة) أ(   
  . عدد لا نهائي من النقاط) د(                                .نقطتان ) ج(   

  
مـن  ومجموعةيميز بين مجموعة من النقاط على استقامة واحدة  أن ) : ٤ ( الهدف

  .ة واحدة النقاط ليست على استقام
  :المثيرات عناصر

 الهدف بمفردة اختيار من متعدد ذات أربعة بدائل ، وتشمل العبارة هذا يُقاس
أي من المجموعات التالية تمثل مجموعة نقاط على :  السؤال التالي للمفردةالأساسية 
   . ؟واحدةاستقامة 
  : الاستجابات عناصر

كـون مـن ثـلاث نقـاط علـى مجموعات من النقاط ، وكل مجموعة تت أربع تشمل
هــذه المجموعــات مجموعــة نقــاط علــى اســتقامة واحــدة وهــي  إحــدىالأقــل ، حيــث تمثــل 

الثلاثــة الأخــرى مــشتتات تمثلهــا مجموعــة  المجموعــاتالإجابــة الــصحيحة ، وكــل مــن 
 .نقاط ليست على استقامة واحدة 

  :عينة المفردة 
ت التاليــة تمثــل مجموعــة  المجموعــامــن أي:   أمــام الاختيــار الــصحيح ضــع علامــة 

  .نقاط على استقامة واحدة ؟

  )ب (مجموعة                  )                 أ( مجموعة         
  
  م .  و                                    .            هـ .         ن .      ل                                  .         ك .     

  

  )د (مجموعة)                                  ج (جموعةم         
   ي  .         ق.                                                     ط .                                            ع      . ص   .    س.    
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  ١٠٤

   .تلفتينعدد الخطوط المستقيمة التي تمر بنقطتين مخ يذكر أن ) : ٥ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

، وتشمل العبارة   الهدف بمفردة اختيار من متعدد ذات أربعة بدائلهذا يُقاس
كم عدد الخطوط المستقيمة التي يمكن أن تمر :   السؤال التاليللمفردةالأساسية 
   . ؟مختلفتينبنقطتين 
  : الاستجابات عناصر

وثلاثة مشتتات  ، واحد خط: بدائل أحدها الإجابة الصحيحة وهي  أربعة تشمل
   .خطان ، عدد لا نهائي من الخطوط ، لا يوجد: هي 

 :عينة المفردة 

 التي يمكن أن المستقيمة عدد الخطوط كم:   أمام الاختيار الصحيح ضع علامة 
  .؟ تمر بنقطتين مختلفتين

  .من الخطوط  نهائي لا عدد )ب(                             .خطان  )أ(     
   .واحد خط )د    (                      . لا يوجد) ج(     

  
  .عدد الخطوط المستقيمة التي تمر بنقطة واحدة  يذكر أن ) : ٦ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

 الهدف بمفردة اختيار من متعدد ذات أربعة بدائل ، وتتمثل العبارة هذا يُقاس
لمستقيمة التي يمكن أن تمر بنقطة كم عدد الخطوط ا:  في جملة للمفردةالأساسية 
  .واحدة ؟ 
  : الاستجابات عناصر
 ، لا نهائي مـن الخطـوط عدد : أربعة بدائل ، أحدها الإجابة الصحيحة وهي في تتمثل
  .خطان  ، واحد  ، خطلا يوجد: مشتتات هي  وثلاثة

  :عينة المفردة 
 التـي يمكـن أن المـستقيمة عـدد الخطـوط كـم:   أمام الاختيار الـصحيح ضع علامة 

  .تمر بنقطة واحدة ؟
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  ١٠٥

   .خطان )ب(                 .من الخطوط  نهائي لا عدد )أ(       
  .لا يوجد  )د (                                  .واحد خط )ج(       

  
 .  المستقيم ليس له نقطة بداية وليس له نقطة نهايةالخط يذكر أن أن : ) ٧ ( الهدف

  . المستقيم ليس له طول محدد الخط يذكر أن أن:  ) ٨ ( الهدف
  . له نقطة بداية وليس له نقطة نهاية الشعاع يذكر أن أن ) : ٩ ( الهدف
  . يذكر أن الشعاع ليس له طول محدد أن ) : ١١ ( الهدف
  . المستقيمة لها نقطة بداية ونقطة نهاية القطعة يذكر أن أن ) : ١٢ ( الهدف
  . المستقيمة لها طول محدد القطعةر أن  يذكأن ) : ١٤ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ من هذه الأهداف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة ، حيث يطلب كل يُقاس
 الجدول الموضح في المفردة بذكر خصائص كل من القطعة كمليُمن التلميذ أن 

   .المستقيمالمستقيمة والشعاع والخط 
  : الاستجابات عناصر

كمل الجـدول بـذكر الخـصائص ُ الصحيحة من التلميذ في أن يجابةالاست تتمثل
  . المدرسي بالكتابالمطلوبة كما وردت 

  :عينة المفردة 
 والخــــط والــــشعاع الجــــدول التــــالي بــــذكر خــــصائص كــــل مــــن القطعــــة المــــستقيمة أكمــــل

  : المستقيم
 

  الخط المستقيم الشعاع  المستقيمةالقطعة الخصائص

  .................................. ....................... الطول
 البداية نقطة

 والنهاية

  

.......................  
 

  

.................  
 

  

................  
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  ١٠٦

  .نقطة بداية الشعاع  يحدد أن ) : ١٠ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

لب طُيث ي، ح" تكملة "  الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة هذا يُقاس
  .......  .. هي ص  س  بدايةنقطة : كمل العبارة التالية يُمن التلميذ أن 

  : الاستجابات عناصر
ذكر نقطة كمل مكان النقط بيُالصحيحة من التلميذ في أن  الاستجابة تتمثل

  .    س وهي   " صس" عطى بداية الشعاع الم
  :عينة المفردة 

   ..........  .هيص   س  بدايةنقطة : أكمل مكان النقط 

  
   .طرفي القطعة المستقيمة يحدد نأ ) : ١٣ ( لهدفا

  :المثيرات عناصر

لـب طُ، حيـث ي" تكملـة "  الهدف بمفـردة مـن نـوع الاسـتجابة القـصيرة هذا يُقاس
  ..............  .س ص  هما    اطرف :كمل العبارة التالية يُمن التلميذ أن 

  : الاستجابات عناصر
الصحيحة من التلميذ في أن يذكر طرفي القطعة المستقيمة  ستجابةالا تتمثل

  .  س ، ص  هماعطاة ، والم
  :عينة المفردة 

  ....  ............س ص  هما  ا  طرف: أكمل مكان النقط 
  

  . والشعاع والخط المستقيملقطعة المستقيمة  يميز بين اأن:   )١٥ ( الهدف
   :المثيرات عناصر

الأول يشمل   :ناقدم للتلميذ عمودُحيث ي مزاوجة ، بمفردة  الهدفهذا يُقاس
يمثل  هاثالثو، مستقيمة قطعة  يمثل هاثانيو،  اً مستقيماًخطأحدها يمثل ، ثلاثة أشكال 

  .مرتبين داخل العمود بطريقة عشوائية  ،ًشعاعا 
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  ١٠٧

   :الاستجابات عناصر
ومفهـوم ،  ، شـعاع ، قطعـة مـستقيمةخـط مـستقيم  : مفـاهيم هـي  أربعـة تـشمل

، مــستوى ، خــط منكــسر ،  خــط منحنــى :مثــل ، رابــع مــن المفــاهيم المتــضمنة بالوحــدة 
 ، ترتيـــب الأشـــكال الموجـــودة بـــالعمود الأول وترتـــب هـــذه المفـــاهيم بـــشكل لا يتفـــق مـــع

   ودـن العمــــبه مــــصل كـــل شـــكل مـــن العمـــود الأول بمـــا يناســـطلـــب مـــن التلميـــذ أن يـــُوي
   .الثاني

  :عينة المفردة 
  : كل شكل من العمود الأول بما يناسبه من العمود الثاني صل

    العمود الأول                                 العمود الثاني           
             مستوى   )           ١(شكل                          
  

  يم      خط مستق    )               ٢( شكل                         
  
            قطعة مستقيمة    )           ٣( شكل                         
  

                شعاع                                             
  

  . للقطعة المستقيمة   أمثلةيعطيأن  ) : ١٦ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ حيث يطلـب مـن التلميـذ  الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة ،هذا يُقاس
  . المستقيمة للقطعةًأن يذكر مثالا 

  : الاستجابات عناصر
ًالصحيحة من التلميذ في أن يذكر مثالا صحيحا للقطعة  الاستجابة تتمثل ً

  .... .،  حافة المنضدة  ،المسطرة حافة: المستقيمة ، مثل 
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  ١٠٨

  :عينة المفردة 
  .لقطعة المستقيمة  ل ًمثالا اذكر

  
  .ًعن القطعة المستقيمة رمزيا  يعبر أن ) : ١٧ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ، حيــث يقــدم " تكملــة "  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
ُويطلــب منــه أن ين عليــه رقمــه ، َّيبَــُوم مــستقيمةيمثــل قطعــة ًمرســوما  ًللتلميــذ شــكلا كمــل ُ

كتـــب بـــين القوســـين رقـــم ُ، وي ........ بـــالرمز )  (نعبـــر عـــن الـــشكل : العبـــارة التاليـــة 
  .الشكل المعطى 

  : الاستجابات عناصر
عن بالتعبير  كمل مكان النقطُالصحيحة من التلميذ في أن ي الاستجابة تتمثل

ًرمزيا كما يلي مثلا المعطاة القطعة المستقيمة                           مم            ن ،  ن م : ً
                                                            :  عينة المفردة 

              ..........بالرمز ) ١(نعبر عن الشكل : أكمل مكان النقط 

              )١(شكل          ن                                                              
           

   .طولهاز بين رمز القطعة المستقيمة ورمز أن يمي ) : ١٨ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

طلــب ُ، حيــث ي"تكملــة "  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
عــن  ) !!( بينمــا تعبــر ....... عــن  ) !( تعبــر : كمــل العبــارة التاليــة ُمــن التلميــذ أن ي

ََّمعبـرة قطعـة مـستقيم ) !( ويوضع مكان القوسـين  . .......... ، ومكـان ً عنهـا رمزيـا ُ
ًطول القطعة المستقيمة نفسها معبر عنه رمزيا )  !!( القوسين  ََّ ُ.  
 : الاستجابات عناصر

كمل مكان النقط الأولى ُالصحيحة من التلميذ في أن ي الاستجابة تتمثل
 ولـط"  : ومكان النقط الثانية بإحدى العبارتين "قطعة مستقيمة " : بالعبارة التالية 

  . "قياس هذه القطعة المستقيمة "   أو   "القطعة المستقيمةهذه 
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  ١٠٩

  :عينة المفردة 
   . ..........س ص عن   رِّبعَُ بينما ت........عن ر س ص ِّبعَتُ: أكمل مكان النقط 

  
  . أمثلة للشعاع  يعطي أن ) : ١٩( ف الهد

  :المثيرات عناصر

ُ القصيرة ، حيث يطلـب مـن التلميـذ  الهدف بمفردة من نوع الاستجابةهذا يُقاس
   .للشعاعًأن يذكر مثالا 

  : الاستجابات عناصر
ًالصحيحة من التلميذ في أن يذكر مثالا صحيحا للشعاع ،  الاستجابة تتمثل ً

  .... . ،  ، شعاع الشمعةالشمس شعاع: مثل 
  :عينة المفردة 
   .................................: ....لشعاع ًاذكر مثالا ل

  
  .ًعن الشعاع رمزيا  يعبر أن ) : ٢٠ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

ــــة "  الهــــدف بمفــــردة مــــن نــــوع الاســــتجابة القــــصيرة هــــذا يُقــــاس      ، حيــــث" تكمل
ًيقـــدم للتلميـــذ شـــكلا ُويطلـــب منـــه أن ين عليـــه رقمـــه ، َّيبَـــُوم اًيمثـــل شـــعاعًمرســـوما  ُ كمـــل ُ

كتــب بــين القوســين رقــم الــشكل ُوي ، .....رمزبــال( ) ر عــن الــشكل ِّــبعَنُ :العبــارة التاليــة 
  . المعطى
  : الاستجابات عناصر

عن بالتعبير  كمل مكان النقط ُالصحيحة من التلميذ في أن ي الاستجابة تتمثل
ًرمزيا كما يلي مثلا المعطى  شعاعال   .    ن م أو   ن م  :ً

  ..........بالرمز ) ١(ر عن الشكل نعب: أكمل مكان النقط : عينة المفردة 

       م                ن                                                      
  )١(      شكل                                                          
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  ١١٠

  . أمثلة للخط المستقيمعطي يأن) :  ٢١  (الهدف

  :المثيرات عناصر

ُستجابة القصيرة ، حيث يطلـب مـن التلميـذ  الهدف بمفردة من نوع الاهذا يُقاس
  . المستقيم للخطًأن يذكر مثالا 

  : الاستجابات عناصر
ًالصحيحة من التلميذ في أن يذكر مثالا صحيحا للخط  الاستجابة تتمثل ً

  .... .،  ممتدة من الجهتين مسطرة حافة: المستقيم ، مثل 
  :عينة المفردة 
  . .........................: ......لخط المستقيم ًاذكر مثالا ل

  

  .ًعن الخط المستقيم رمزيا  يعبر أن:   )٢٢ ( الهدف
  : المثيرات عناصر

ُ، حيــث يقــدم " تكملــة "  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
ُويطلــب منــه أن ين عليــه رقمــه ، َّيبَــُوم ًمــستقيماًيمثــل خطــا ًمرســوما  ًللتلميــذ شــكلا كمــل ُ

، ويكتـب بـين القوسـين رقـم الـشكل  ......بـالرمز ( ) ر عـن الـشكل ِّبعَنُ:  التالية العبارة
  .المعطى 
  : الاستجابات عناصر

عن  بالتعبير  كمل مكان النقط ُالصحيحة من التلميذ في أن ي الاستجابة تتمثل
ًرمزيا كما يلي مثلا  المعطى مستقيمالخط ال                                .ن م      أو   ن م  :ً

                         نم                         :                             عينة المفردة 
  )١( شكل   ..........     بالرمز ) ١(لشكل نعبر عن ا: أكمل مكان النقط 

                                                        

  .يذكر أمثلة للمستوى  أن:   )٢٣(  الهدف
  :المثيرات عناصر

  ن ـب مـُ الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة ، حيث يطلهذا يُقاس
   .للمستوىًأن يذكر مثالا  التلميذ
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  ١١١

  : الاستجابات عناصر
ًالصحيحة من التلميذ في أن يذكر مثالا صحيحا للمستوى ،  الاستجابة تتمثل ً

  ........  . ، ممتد من جميع الجهات كراسة سطح : مثل
  :عينة المفردة 
  .  : ...................................لمستوىًاذكر مثالا ل

  
  .ًعن المستوى رمزيا بأحد الحروف الكبيرة  يعبر أن:   )٢٤ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

طلـب ُ، حيـث ي" لـة تكم"  الهدف بمفـردة مـن نـوع الاسـتجابة القـصيرة هذا يُقاس
   ....... يمكن التعبير عن المستوى بالرمز:كمل العبارة التالية ُمن التلميذ أن ي

  : الاستجابات عناصر
ر عن يبكمل مكان النقط بالتعيُالصحيحة من التلميذ في أن  الاستجابة تتمثل

  ......  ،ص ،   س :  مثل، ًالمستوى رمزيا بأحد الحروف الكبيرة 
   :عينة المفردة

   ............. المستوى بالرمز  يمكن التعبير عن: أكمل مكان النقط 
  

ر عن العلاقة بين القطعة ستخدم الرمز المناسب للتعبيأن ي) :  ٢٥ (الهدف 
  .المستقيمة والشعاع 

  :المثيرات عناصر

     الهدف بمفردة اختيار من متعدد ذات أربعة بدائل ، وتتمثلهذا يُقاس
 وتوضع مكان النقط ، ن  م  ...... ن  م:   في جملة للمفردةاسية العبارة الأس

  . البدائل
   :الاستجابات عناصر

وثلاثة  ،    :أربعة بدائل ، أحدها الإجابة الصحيحة وهي  في تتمثل
    .  ،    ،    : هي مشتتات
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  ١١٢

  :عينة المفردة 
  هـ  و   ........  و هـ:الاختيار الصحيح  أمام    علامة ضع

     )د(             )   ج     (           ) ب   (          )   أ(    
  

ر عن العلاقة بين القطعة يعبيستخدم الرمز المناسب للتأن ) :  ٢٦ (الهدف 
   .المستقيمة والخط المستقيم

  :المثيرات عناصر

العبارة  الهدف بمفردة اختيار من متعدد ذات أربعة بدائل ، وتتمثل هذا يُقاس
  . مكان النقط البدائل وتوضع ،م ن . ... ن م  : في جملة للمفردةالأساسية 
  : الاستجابات عناصر

وثلاثـــة ،    : أربعـــة بـــدائل ، أحـــدها الإجابـــة الـــصحيحة وهـــي فـــي تتمثـــل
  .      ،     ،   : هي مشتتات

  :عينة المفردة 
  و هـ.  ...  ....و هـ  :الاختيار الصحيح  أمام    علامة ضع

    )د(              )  ج(                )ب(                )أ(    
  

ر عن العلاقة بين الشعاع والخط يعبستخدم الرمز المناسب للتن يأ ) : ٢٧ ( الهدف
  .المستقيم 
  :المثيرات عناصر

ارة  الهدف بمفردة اختيار من متعدد ذات أربعة بدائل ، وتتمثل العبهذا يُقاس
  .، وتوضع مكان النقط البدائل  م ن . ... ن م:  في جملة للمفردةالأساسية 
  : الاستجابات عناصر

  وثلاثــة ،    : ، أحــدها الإجابــة الــصحيحة وهــي أربعــة بــدائل فــي تتمثــل
  .      ،     ،   : هي مشتتات
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  ١١٣

  :عينة المفردة 
  و هـ .  ..  ......و هـ :الاختيار الصحيح  أمام    علامة ضع

    )د(                )ج(                )ب(               )أ(       
  

ر عن العلاقة بين الخط يعبيستخدم الرمز المناسب للتأن  ) : ٢٨ ( الهدف
  .والمستوى  المستقيم
  :المثيرات عناصر

عبارة  الهدف بمفردة اختيار من متعدد ذات أربعة بدائل ، وتتمثل الهذا يُقاس
َّويقد،  وتوضع مكان النقط البدائل ، س.....   ن م : في جملة للمفردةالأساسية  م ُ

  .للتلميذ شكل يمثل مستوى ويحتوي الخط المستقيم المذكور بالعبارة 
  : الاستجابات عناصر

وثلاثة  ،  :  ، أحدها الإجابة الصحيحة وهي أربعة بدائل في تتمثل
  .      ،     ،  : هي  مشتتات

  :عينة المفردة 
                و                       ن:الاختيار الصحيح  أمام   ضع علامة

 صً جزءا من المستوى يمثل كان الشكل المقابل إذا

                              ص........   ن  و  فإن
  )  د(                )ج    (           ) ب   (           )  أ(    

  
  .  في حل التمارين أن يستخدم الرمز   ) : ٢٩( الهدف 
  :المثيرات عناصر

  يث ـ، ح" ة ـتكمل"  الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة هذا يُقاس
حيــث يقــدم للتلميــذ شــكل  ، ن و ..... م   : العبــارة التاليــة كمــلُطلــب مــن التلميــذ أن ييُ

   .  ن و   م  : مرسوم بحيث يكون
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  ١١٤

  : الاستجابات عناصر
  .  كمل مكان النقط بالرمز  يُالصحيحة من التلميذ في أن  الاستجابة تتمثل
  :عينة المفردة 

  ،  ،  ،  ،  ،  ، : أكمل مكان النقط باستخدام أحد الرموز التالية 
  .لتحصل على عبارة صحيحة 

      هـ       و        م         ن                           .  ن و ......م  
  

  .  في حل التمارين أن يستخدم الرمز   ) : ٣٠( الهدف 
  :المثيرات عناصر

طلـب ُ، حيـث ي" تكملـة "  الهدف بمفـردة مـن نـوع الاسـتجابة القـصيرة هذا يُقاس
، حيث يقـدم للتلميـذ شـكل مرسـوم   و م ......ن :  كمل العبارة التالية ُمن التلميذ أن ي

    .  و م ن  :  يكون بحيث
  : الاستجابات عناصر

   . يكمل مكان النقط بالرمز  الصحيحة من التلميذ في أن  الاستجابة تتمثل
  :عينة المفردة 

  ،  ،  ،  ،  ،  ، : أكمل مكان النقط باستخدام أحد الرموز التالية 
  .لتحصل على عبارة صحيحة 

      و         م         هـ      ن                           .  و م ......ن  
  

  .  في حل التمارين أن يستخدم الرمز  ) : ٣١( الهدف 
  :المثيرات عناصر

طلـب ُ، حيـث ي" تكملـة "  الهدف بمفـردة مـن نـوع الاسـتجابة القـصيرة هذا يُقاس
  ذ ـلميقدم للتُ، حيث ي  ن م......  ن و:  كمل العبارة التالية ُمن التلميذ أن ي

     . ن م   ن و :  ون شكل مرسوم بحيث يك
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  ١١٥

  : الاستجابات عناصر
  .   يكمل مكان النقط بالرمزالصحيحة من التلميذ في أن  الاستجابة تتمثل
  :عينة المفردة 

  ،  ،  ،  ،  ،  ، : أكمل مكان النقط باستخدام أحد الرموز التالية 
  .لتحصل على عبارة صحيحة 

       و         م         هـ   ن                      .ن م   .......  و  ن  
  

  .  في حل التمارين  أن يستخدم الرمز  ) : ٣٢( الهدف 
  :المثيرات عناصر

طلـب ُ، حيـث ي" تكملـة "  الهدف بمفـردة مـن نـوع الاسـتجابة القـصيرة هذا يُقاس
، حيث يقـدم للتلميـذ شـكل مرسـوم   و م.....  هـم : العبارة التالية  كملُمن التلميذ أن ي

    .  و م  م هـ : بحيث يكون 
  : الاستجابات عناصر

  .  يكمل مكان النقط بالرمزالصحيحة من التلميذ في أن  الاستجابة تتمثل
  :عينة المفردة 

  ،  ،  ،  ،  ،  ، : أكمـــل مكـــان الـــنقط باســـتخدام أحـــد الرمـــوز التاليـــة 
  .عبارة صحيحة لتحصل على 

          هـ ن        و         م                         .و م  ......   م هـ  
  

  . في حل التمارين    أن يستخدم الرمز  ) : ٣٣( الهدف 
  :المثيرات عناصر

ــــة "  الهــــدف بمفــــردة مــــن نــــوع الاســــتجابة القــــصيرة هــــذا يُقــــاس    ، حيــــث" تكمل
  ، حيـــث   ن هــــ  =  و هــــ ..... م ن :  كمـــل العبـــارة التاليـــة ُن يطلـــب مـــن التلميـــذ أيُ

    . ن هـ  = هـو     م ن    :يقدم للتلميذ شكل مرسوم بحيث يكون 
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  ١١٦

  : الاستجابات عناصر
  .   يكمل مكان النقط بالرمزالصحيحة من التلميذ في أن  الاستجابة تتمثل
  :عينة المفردة 

  ،  ،  ،  ،  ،  ، : د الرمـــوز التاليـــة أكمـــل مكـــان الـــنقط باســـتخدام أحـــ
  .لتحصل على عبارة صحيحة 

      و         م         هـ ن                ن هـ         =    و هـ.....  م ن 
  

  .   في حل التمارين  أن يستخدم الرمز  ) : ٣٤( الهدف 
  :المثيرات عناصر

طلـب ، حيـث ي" تكملـة " ع الاسـتجابة القـصيرة  الهدف بمفـردة مـن نـوهذا يُقاس
حيـــث يقـــدم للتلميـــذ  ،  و م  =وهــــ   .....و ن  : مـــن التلميـــذ أن يكمـــل العبـــارة التاليـــة

    .و م  =  وهـ     و ن: شكل مرسوم بحيث يكون 
  : الاستجابات عناصر

  .   يكمل مكان النقط بالرمزالصحيحة من التلميذ في أن  الاستجابة تتمثل
  :نة المفردة عي

  ،  ،  ،  ،  ،  ، : أكمـــل مكـــان الـــنقط باســـتخدام أحـــد الرمـــوز التاليـــة 
  .لتحصل على عبارة صحيحة 

      و         م         هـ   ن                  و م      =  و هـ .......م ن  
  

  .  في حل التمارين أن يستخدم الرمز   ) : ٣٥( الهدف 
  :اتالمثير عناصر

ــــة "  الهــــدف بمفــــردة مــــن نــــوع الاســــتجابة القــــصيرة هــــذا يُقــــاس   ، حيــــث " تكمل
، حيـث يقـدم ......  = م هــ      و ن  :طلـب مـن التلميـذ أن يكمـل العبـارة التاليـة ي

    .   =   م هـ  و ن : للتلميذ شكل مرسوم بحيث يكون 
  



....................................................................  
  

  ١١٧

  : الاستجابات عناصر
  .    يكمل مكان النقط بالرمزلميذ في أن الصحيحة من الت الاستجابة تتمثل

  :عينة المفردة 
  ،  ،  ،  ،  ،  ، : أكمـــل مكـــان الـــنقط باســـتخدام أحـــد الرمـــوز التاليـــة 

  .لتحصل على عبارة صحيحة 
    و         م         هـ  ن                       .= ......    م هـ و ن   
  

  تبارالمواصفات التفصيلية للاخ
  الأولى الوحدة من الثانية الكفاية لأهدافبالنسبة 
   )اتصنيف الزوايا في ضوء قياساته( 

  

   .يذكر مفهوم الزاوية أن ) : ١ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ، حيث يطلب " تكملة " ن نوع الاستجابة القصيرة  الهدف بمفردة مهذا يُقاس
 الناتج عن اتحاد شعاعين لهما نفس نقطة الشكل :كمل العبارة التالية ُمن التلميذ أن ي

   .............ًالبداية يكون دائما 
  : الاستجابات عناصر

 :ة ـط بكلمــــكمـــل مكـــان النقـــ الـــصحيحة مـــن التلميـــذ فـــي أن يالاســـتجابة تتمثـــل
   .ةـزاوي

  :عينة المفردة 
ًئما الشكل الناتج عن اتحاد شعاعين لهما نفس نقطة البداية يكون دا: أكمل ما يأتي 

.............   
  

  .مرسومة زاوية  يحدد رأس أن ) : ٢(  الهدف
  :المثيرات عناصر

   يثـ، ح" ة ـتكمل"  رة ـالقصي  الاستجابة   نوع من  الهدف بمفردة  هذا  يُقاس
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  ١١٨

ــ:  التاليــة كمــل العبــارة منــه أن يُويطلــبللتلميــذ زاويــة مرســومة يقــدم   قابــل المشكلفــي ال
  . ...........و  ه المرسومةالزاويةرأس 

  : الاستجابات عناصر
ذكر رأس يكمل مكان النقط بالصحيحة من التلميذ في أن  الاستجابة تتمثل

   .بالرسم كما ورد المرسومةالزاوية 
          و        ن                                          :عينة المفردة 
         :                               أكمل ما يأتي 

   م         .    ......... هو  المرسومةالزاوية رأس قابل المشكلفي ال
  

  .مرسومة يحدد ضلعي زاوية  أن ) : ٣(  الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ، حيــث يقــدم " تكملــة "  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
 ضـــلعا قابـــل المشكلفـــي الـــ:  ةالتاليـــ كمـــل العبـــارة منـــه يُويطلـــبللتلميـــذ زاويـــة مرســـومة 

   ........... هما  المرسومةالزاوية
  : الاستجابات عناصر

 من ٍذكر كلكمل مكان النقط بالصحيحة من التلميذ في أن ي الاستجابة تتمثل
  .كما وردا بالرسم  ًرمزياِّضلعي الزاوية ويعبر عنهما 

           ن           و                                         :عينة المفردة 
                                : أكمل ما يأتي 

       م    .      ......... هما  المرسومةالزاوية ضلعا قابل المشكلفي ال
  

  .محددة يرسم زاوية  أن ) : ٤(  الهدف
  :المثيرات عناصر

ميـذ أن ُ، حيـث يطلـب مـن التل  الهدف بمفردة من الاسـتجابة القـصيرةهذا يُقاس
  .يرسم زاوية مسماه  
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  ١١٩

  : الاستجابات عناصر
ًالـــصحيحة مـــن التلميـــذ فـــي أن يرســـم الزاويـــة المعطـــاة رســـما  الاســـتجابة تتمثـــل

  .، ثم يكتب اسمها على الرسم  ًصحيحا
  :عينة المفردة 

  .  س ص ع   :رسم الزاويةا
  

  .مرسومة يحدد النقط التي تقع داخل زاوية  أن ) : ٥(  الهدف
  :ثيراتالم عناصر

 حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يقــاس
 شـــكل هندســـي عبـــارة عـــن شـــعاعين متقـــاطعين مـــع مـــستقيم فـــي نقطـــة واحـــدة ، للتلميـــذ

ُويطلب من التلميذ أن يكتـب إحـدى الزوايـا التـي ،  على أحد الشعاعين نقطةوتؤخذ أي 
  . داخلها النقطةتقع هذه 
   :تجاباتالاس عناصر

الزوايـا التـي تقـع  إحـدىالـصحيحة مـن التلميـذ فـي أن يكتـب  الاسـتجابة تتمثـل
  .هذه النقطة داخلها 

      هـ ع   .       ك     :                                       عينة المفردة 
   .........  تقع داخل الزاوية هـ:  قابل المالشكل في

      ن     م          ل                                                          
  

         .مرسومة يحدد النقط التي تقع خارج زاوية  أن ) : ٦(  الهدف
                                                      :المثيرات عناصر

  حيــث يقــدم، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يقــاس
 شـــكل هندســـي عبـــارة عـــن شـــعاعين متقـــاطعين مـــع مـــستقيم فـــي نقطـــة واحـــدة ، تلميـــذلل

ُ علــى أحــد الــشعاعين ويطلــب مــن التلميــذ أن يكتــب إحــدى الزوايــا التــي نقطــةأي  وتؤخــذ
  . خارجها النقطةتقع هذه 
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  ١٢٠

   :الاستجابات عناصر
 الزوايـا التـي تقـع إحـدىالـصحيحة مـن التلميـذ فـي أن يكتـب  الاسـتجابة تتمثـل

  . النقطة خارجها هذه
      هـ    ع  .      ك                                 :          عينة المفردة 

  . ....... الزاوية  خارج  تقعهـ :قابل  المالشكل في
   ن     ل      م                                                               

  

  .مرسومة لتي تنتمي إلى زاوية يحدد النقط ا أن ) : ٧(  الهدف
  :المثيرات عناصر

 حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يقــاس
 شـــكل هندســـي عبـــارة عـــن شـــعاعين متقـــاطعين مـــع مـــستقيم فـــي نقطـــة واحـــدة ، للتلميـــذ

ي ُ علــى أحــد الــشعاعين ويطلــب مــن التلميــذ أن يكتــب إحــدى الزوايــا التــنقطــةوتؤخــذ أي 
  .  عليهاالنقطةتقع هذه 
   :الاستجابات عناصر

الزوايـا التـي تقـع  إحـدىالـصحيحة مـن التلميـذ فـي أن يكتـب  الاسـتجابة تتمثـل
  .هذه النقطة عليها 

  ع        هـ.        ك      :                                   عينة المفردة 
           ........ الزاوية على  تقع هـ :قابل  المالشكل في

        ن  ل       م                                                            
  

  . تين مختلفتينقيًيعبر عن الزاوية رمزيا بطر أن ) : ٨ ( الهدف
  : المثيرات عناصر

 ُ ، حيــث يقــدم"تكملــة  "  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرةهــذا يقــاس
نعبــر  قابــل المشكلفــي الــ: يكمــل العبــارة التاليــة  منــه أن ُويطلــب للتلميــذ زاويــة مرســومة

  . .........أو ......... بـ  ًعن الزاوية المرسومة رمزيا 
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  ١٢١

   :الاستجابات عناصر
عن يكمل مكان النقط بالتعبير الصحيحة من التلميذ في أن  الاستجابة تتمثل

    أو )  ون م( : ة ـلطرق التاليمن بين ا تين مختلفتينقيبطرًرمزيا الزاوية المرسومة 
  .  )م  (  أو  ) ن و م( 

    و           ن         :                                 عينة المفردة 
      م          :                                  أكمل ما يأتي 

  .  .........أو......... ًنعبر عن الزاوية المرسومة رمزيا بـ  قابل المشكلفي ال
  

  .يذكر مفهوم قياس الزاوية  أن ) : ٩ ( الهدف
   :المثيرات عناصر

لب ـُ، حيث يط "تكملة " ن نوع الاستجابة القصيرة  الهدف بمفردة مهذا يُقاس
 .......................... وـهة ـاس الزاويـ قي:ة ـارة التاليـل العبـكمُذ أن يـن التلميـم

........ .  
  :جابات  الاستعناصر

ـــذ فـــي أن يالاســـتجابة تتمثـــل ـــ الـــصحيحة مـــن التلمي ــــكمـــل مكـــان النق ارة ـط بالعب
   .للزاوية المكونينعدد يدل على الانفراج الحادث بين الشعاعين  : التالية

  :عينة المفردة 
  .................. ........................... هوقياس الزاوية : أكمل ما يأتي 

  
  .ل قياس زاوية من درجات إلى دقائق ِّوحَيُأن ) : ١٠ (الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ يطلـب حيـث،  "تكملـة "  بمفـردة مـن نـوع الاسـتجابة القـصيرة الهـدف هذا يقاس
، علـــى أن يكـــون  مـــن التلميـــذ أن يحـــول قيـــاس زاويـــة معطـــى مـــن درجـــات إلـــى دقـــائق

ل تكملـة ، وذلـك مـن خـلا القياس في صورة عدد صحيح مكون من رقمين علـى الأكثـر
  .دقيقة .... . درجة  قياسها يساوي ٢٥  قياسهاالتي الزاوية :العبارة التالية 
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  ١٢٢

   :الاستجابات عناصر
القيــاس ب كمــل مكــان الــنقطيالتلميــذ فــي أن  مــن الــصحيحة الاســتجابة تتمثــل
   .٦٠ ×  الزاوية بالدرجات قياسبالصحيح ، أو 
  :عينة المفردة 
  .دقيقة .......  درجة  قياسها يساوي ٢٥ سها قياالتي الزاوية: أكمل ما يأتي 

  
  .أن يحول قياس زاوية من درجات إلى ثوان  ) : ١١ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ يطلـب حيـث، "تكملـة "  بمفـردة مـن نـوع الاسـتجابة القـصيرة الهـدف هـذا يقـاس
، علـى أن يكـون القيـاس  ثـوانمن التلميذ أن يحول قياس زاوية معطى من درجات إلى 

في صـورة عـدد صـحيح مكـون مـن رقمـين علـى الأكثـر، وذلـك مـن خـلال تكملـة العبـارة 
  .ثانية .......  درجة  قياسها يساوي ٢٥  قياسهاالتي الزاوية :التالية 
   :الاستجابات عناصر

القيــاس ب كمــل مكــان الــنقطيالتلميــذ فــي أن  مــن الــصحيحة الاســتجابة تتمثــل
  . ٦٠ ×  ٦٠ ×الزاوية بالدرجات  قياسبالصحيح، أو 
  :عينة المفردة 
  .ثانية .......  درجة  قياسها يساوي ٢٥  قياسهاالتي الزاوية: أكمل ما يأتي 

  
  .قائق إلى دثوانأن يحول قياس زاوية من ) : ١٢(  الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ يطلـب حيـث،  "تكملـة "  بمفـردة مـن نـوع الاسـتجابة القـصيرة الهـدف هذا يقاس
 القيـاسعلـى أن يكـون ،  قـائقإلـى دثـوان ول قيـاس زاويـة معطـى مـن من التلميذ أن يح

 التــي الزاويــة :، وذلــك مــن خــلال تكملــة العبــارة التاليــة  ٦٠المعطــى يقبــل القــسمة علــى 
  .دقيقة ......   ثانية  قياسها يساوي ٧٢٠ قياسها
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  ١٢٣

   :الاستجابات عناصر
القيــاس ب نقطكمــل مكــان الــيالتلميــذ فــي أن  مــن الــصحيحة الاســتجابة تتمثــل

    .٦٠ ÷  ثوانيالزاوية بال قياسب، أو  الصحيح
  :عينة المفردة 
  .دقيقة ......   ثانية  قياسها يساوي ٧٢٠  قياسهاالتي الزاوية: أكمل ما يأتي 

  
   .أن يحول قياس زاوية من ثوان إلى درجات) : ١٣ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ يطلـب حيـث،  "تكملـة " القـصيرة  بمفـردة مـن نـوع الاسـتجابة الهـدف هذا يقاس
 القيـاسعلـى أن يكـون ،  رجـاتإلى دثوان من التلميذ أن يحول قياس زاوية معطى من 

 التـي الزاويـة :، وذلك من خلال تكملة العبارة التالية   ٣٦٠المعطى يقبل القسمة على 
  .درجة ......   ثانية  قياسها يساوي ٧٢٠ قياسها
   :الاستجابات عناصر

القيــاس ب كمــل مكــان الــنقطيالتلميــذ فــي أن  مــن الــصحيحة لاســتجابةا تتمثــل
    .٦٠ ÷  ٦٠ ÷  ثوانيالزاوية بال قياسب، أو  الصحيح

  :عينة المفردة 
  . درجة......   ثانية  قياسها يساوي ٧٢٠  قياسهاالتي الزاوية: أكمل ما يأتي 

  
   .٥صفرأن يحدد نوع الزاوية التي قياسها يساوي ) : ١٤ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

 الهدف بمفردة اختيـار مـن متعـدد ذات أربعـة بـدائل ، وتـشمل العبـارة هذا يُقاس
، وتوضــع .. ...... زاويــة هــي  ٥الزاويــة التــي قياســها صــفر:  جملــة للمفــردةالأساســية 

   .البدائل النقط  مكان
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  ١٢٤

   :الاستجابات عناصر
  وثلاثة مشتتات ، ريةصف: بدائل أحدها الإجابة الصحيحة وهي  أربعة تتمثل

، منعكسة ، ةتقيمـة ، مسـحادة ، منفرج: ًعشوائيا من بين المشتتات التالية  اختيارهايتم 
   . قائمة

  :عينة المفردة 
  :ًضع خطا تحت الإجابة الصحيحة فيما يأتي 

  ... .… ...... زاويةهي  ٥ صفر   قياسهاالتي لزاويةا
  منعكسة) د       (  صفرية) ج    (     منفرجة )ب      (   مستقيمة )أ(     

  
 ٩٠ من وأقل ٥صفرأن يحدد نوع الزاوية التي قياسها أكبر من ) : ١٥( الهدف

٥ .  
  :المثيرات عناصر

 الهدف بمفردة اختيـار مـن متعـدد ذات أربعـة بـدائل ، وتـشمل العبـارة هذا يُقاس
 وتوضــع، .. .......يــة  زاوهــي  ٥..... الزاويــة التــي قياســها :  جملــة للمفــردةالأساســية 

 وتوضــع مكــان ،  ٥ ٩٠ مــن وأقــل ٥مكــان الــنقط الأولــى قيــاس زاويــة أكبــر مــن صــفر 
  .النقط الثانية البدائل 

   :الاستجابات عناصر
وثلاثة مشتتات يتم  ، حادة: بدائل أحدها الإجابة الصحيحة وهي  أربعة تتمثل

منعكسة ،  ، مستقيمة،  منفرجة صفرية ،: ًختيارهم عشوائيا من بين المشتتات التالية ا
  .قائمة 

  :عينة المفردة 
  :ًضع خطا تحت الإجابة الصحيحة فيما يأتي 

  . .............. زاوية هي   ٥ ٣٧  قياسها التي الزاوية
   مستقيمة)د          (منفرجة )ج           (حادة) ب        (  صفرية) أ(     
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  ١٢٥

   . ٥ ٩٠ ة التي قياسها يساويأن يحدد نوع الزاوي :  )١٦ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

  ملـل ، وتشـة بدائـ الهدف بمفردة اختيار من متعدد ذات أربعهذا يُقاس
، .. ......... زاويــة هــي  ٥ ٩٠الزاويــة التــي قياســها :  جملــة للمفــردةالعبــارة الأساســية 

  . النقط البدائل مكانوتوضع 
   :الاستجابات عناصر

وثلاثـة مـشتتات  ، قائمـة: أحـدها الإجابـة الـصحيحة وهـي بـدائل  أربعـة تتمثـل
: تتات التالية ـن المشـًان يتم اختيارهما عشوائيا من بيخروالاثنان الآ،   "صفرية" أحدها 
  .مستقيمة ، منعكسة  ، منفرجةحادة ، 
  :المفردة عينة

  : فيما يأتي الصحيحةً خطا تحت الإجابة ضع
 . ..............زاوية  هي   ٥ ٩٠ التي قياسها الزاوية

  قائمة) د          (مستقيمة) ج         (صفرية) ب          (منعكسة) أ(     
  

 ١٨٠ من وأقل ٥ ٩٠ أن يحدد نوع الزاوية التي قياسها أكبر من:  )١٧ (الهدف
٥.  

  :المثيرات عناصر

رة  الهدف بمفردة اختيـار مـن متعـدد ذات أربعـة بـدائل ، وتـشمل العبـاهذا يُقاس
، وتوضــع ..... .... زاويــة هــي  ٥..... الزاويــة التــي قياســها :  جملــة للمفــردةالأساســية 

 وتوضـــع مكـــان ،  ٥ ١٨٠ مـــن وأقـــل ٥ ٩٠مكـــان الـــنقط الأولـــى قيـــاس زاويـــة أكبـــر مـــن 
  . الثانية البدائل لنقطا

   :الاستجابات عناصر
ة مشتتات  وثلاث ، منفرجة: بدائل أحدها الإجابة الصحيحة وهي  أربعة تتمثل

، مستقيمة ، ةـمنعكسادة ، ـح صفرية ، :ًائيا من بين المشتتات التالية يتم اختيارهم عشو
  .قائمة 
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  ١٢٦

  :المفردة عينة

  : فيما يأتي الصحيحةً خطا تحت الإجابة ضع
 ....... .......... زاوية هي   ٥ ١٠٥ التي قياسها  الزاوية

  مستقيمة) د      (   صفرية) ج (        منعكسة) ب        ( منفرجة) أ(     
  

   . ٥ ١٨٠ أن يحدد نوع الزاوية التي قياسها يساوي ) : ١٨ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

 الهدف بمفردة اختيـار مـن متعـدد ذات أربعـة بـدائل ، وتـشمل العبـارة هذا يُقاس
وضــع  وت ،......... زاويــة هــي  ٥ ١٨٠الزاويــة التــي قياســها :  جملــة للمفــردةالأساســية 

  . البدائل النقطمكان 
   :الاستجابات عناصر

ة ـوثلاث ، مستقيمة: بدائل أحدها الإجابة الصحيحة وهي  أربعة تتمثل
ن المشتتات ـن بيـًان يتم اختيارهما عشوائيا مخروالاثنان الآ،  " صفرية "مشتتات أحدها 

  .منعكسة ، قائمة  ، منفرجةحادة ، : التالية 
  :المفردة عينة

  : فيما يأتي الصحيحة تحت الإجابة ً خطاضع
 ..... .......... زاوية هي   ٥ ١٨٠ التي قياسها  الزاوية

  صفرية) د        ( منعكسة) ج          (منفرجة) ب(         مستقيمة) أ(     
  

 ١٨٠ أن يحدد نوع الزاوية التي قياسها أكبر من : )١٩( الهدف
 ٣٦٠ من وأقل  ٥

٥
 .  

  :المثيرات عناصر

 الهدف بمفردة اختيـار مـن متعـدد ذات أربعـة بـدائل ، وتـشمل العبـارة هذا يُقاس
 وتوضــع، .... ...... زاويــة هــي ٥.....ســها الزاويــة التــي قيا:  جملــة للمفــردةالأساســية 

 وتوضــع مكــان ،  ٥ ٣٦٠ مــن وأقــل ٥ ١٨٠مكــان الــنقط الأولــى قيــاس زاويــة أكبــر مــن 
  .النقط الثانية البدائل 
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  ١٢٧

   :جاباتالاست عناصر
وثلاثة مشتتات  ، منعكسة: بدائل أحدها الإجابة الصحيحة وهي  أربعة تتمثل

، مستقيمة ، ةـمنفرجادة ، ـح ة ،ـصفري: ًيتم اختيارهم عشوائيا من بين المشتتات التالية 
  .قائمة 
  :المفردة عينة

  : فيما يأتي الصحيحةً خطا تحت الإجابة ضع
 . ................زاوية  هي   ٥ ٢٧٠ التي قياسها  الزاوية

  منعكسة) د          (منفرجة) ج  (       مستقيمة) ب         (صفرية) أ(     
  

                       .الزاوية المنعكسة لزاوية معطاة  قياسأن يوجد  ) : ٢٠ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

تـشمل العبـارة  الهدف بمفردة اختيـار مـن متعـدد ذات أربعـة بـدائل ، وهذا يُقاس
 قيـــــاس الزاويـــــة فـــــإن  ٥.......= إذا كـــــان قيـــــاس الزاويـــــة  :  جملـــــة للمفـــــردةالأساســـــية 

 وتوضــع مكــان الــنقط الأولــى قيــاس زاويــة أكبــر ، ٥ ......= ..المنعكــسة لتلــك الزاويــة 
  . وتوضع مكان النقط الثانية البدائل ،  ٥ ٩٠ من  وأقل ٥من صفر
   :الاستجابات عناصر

القيــــاس  - ٥ ٣٦٠ :بــــدائل أحــــدها الإجابــــة الــــصحيحة وهــــي  أربعــــة تتمثــــل
والآخـر يمثـل القيـاس ، القيـاس المعطـى ضـعف مشتتات أحدها يمثل  وثلاثة ،المعطى 
  .والثالث يمثل القياس المساوي للقياس المعطى ، المعطى  للقياسالمكمل 
  :المفردة عينة

  : فيما يأتي الصحيحةً خطا تحت الإجابة ضع
  ......= المنعكسة ) س ص ع (  قياس فإن  ٥ ٧٠) = س ص ع  (  كان قياسإذا

  ٥ ٧٠  )د       ( ٥ ٢٩٠  )ج  (      ٥ ١٤٠  )ب       ( ٥ ١١٠ ) أ(      
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  ١٢٨

   للاختبارالتفصيلية المواصفات
   الأولىالوحدة من الثالثة الكفاية لأهداف بالنسبة

  ل من  مجهول لزاوية باستخدام العلاقة بين كقياس استنتاج( 
والزاويتين   المتجمعة حول نقطةوالزواياالزاويتين المتتامتين والزاويتين المتكاملتين 

 من تقاطع مستقيم وشعاع الناتجتينالمتقابلتين بالرأس والزاويتين المتجاورتين 
   )نقطة بدايته تنتمي لهذا المستقيم

  

  . المتجاورتين الزاويتينِّأن يعرف  ) : ١ ( الهدف
  :راتالمثي عناصر

ُ يطلب حيث،  "تكملة "  بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة الهدف هذا يقاس
 الزاويتان المشتركتان في رأس وضلع وكان :كمل العبارة التالية يمن التلميذ أن 

ان ـمى زاويتـترك تسـالضلعان الآخران في جهتين مختلفتين من الضلع المش
......................   

  :ت  الاستجاباعناصر
 : كمل العبارة المعطاة بكلمةالصحيحة من التلميذ في أن ي الاستجابة تتمثل
  . متجاورتين

  :عينة المفردة 
الزاويتان المشتركتان في رأس وضلع وكان الضلعان الآخران في : أكمل ما يأتي 

  . .................جهتين مختلفتين من الضلع المشترك تسمى زاويتان 
  
  .يحدد الزاوية المجاورة لزاوية مرسومة  أن  ) :٢ ( لهدفا

  :المثيرات عناصر

ُ الهـــدف بمفـــردة اختيـــار مـــن متعـــدد ذات أربعـــة بـــدائل ، حيـــث يقـــدم هـــذا يُقـــاس
 شعاعين مـع مـستقيم فـي نقطـة واحـدة ، وموضـح عليـة النقـاط تقاطعللتلميذ شكل يمثل 

 وتــشمل العبــارة ،التــي يمكــن مــن خلالهــا التعبيــر عــن جميــع الزوايــا الموجــودة بالــشكل 



....................................................................  
  

  ١٢٩

ــــــــ للمفــــــــردةالأساســــــــية  ــــــــسؤال التال ـــــــــأي مــــــــ : يـال ـــــــــة مجـــــــــا التاليـــــــــن الزواي             ة ـاورة للزاوي
  .إحدى الزوايا الموجودة بالشكل  )س ص و (   حيث ؟)  س ص و (

  : الاستجابات عناصر
الزاويــة المجــاورة للزاويــة  :بــدائل أحــدها الإجابــة الــصحيحة وهــي  أربعــة تتمثــل

 معطـــاة فـــي العبـــارة الأساســــية للمفـــردة ، وثلاثـــة مـــشتتات أحــــدها زاويـــة مـــشتركة مــــع ال
     الزاويـــــة المعطـــــاة فـــــي رأس فقـــــط ، والثـــــاني والثالـــــث عبـــــارة عـــــن زاويـــــة مـــــشتركة مـــــع 
الزاويـــة المعطـــاة فـــي رأس وضـــلع ولكـــن الـــضلعان الآخـــران لهمـــا فـــي نفـــس الجهـــة مـــن 

  .الضلع المشترك 
                                                      :       عينة المفردة 

    و                     ن              :           صحيحة فيما يأتيًضع خطا تحت الإجابة ال
  :                                                               في الشكل المقابل 
     ع      س      ص     ؟) س ص و(اوية لية مجاورة للزأي من الزوايا التا

  )س ص ن ) (د)     (و ص ع ) (ج)     (س ص ع) (ب)      (ن ص ع ) (أ(
  

  .المتكاملتين  الزاويتينِّأن يعرف  ) ٣ (  :الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ يطلب حيث،  "تكملة "  بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة الهدف هذا يقاس
وع قياسهما ـان مجمـ هما زاويتنان المتكاملتاالزاويت : العبارة التاليةكمل يمن التلميذ أن 

    .٥..........يساوي 
  : الاستجابات عناصر

كمل العبارة المعطاة بالعدد الصحيحة من التلميذ في أن ي الاستجابة تتمثل
١٨٠ .  

  :عينة المفردة 
   .٥......اوي سهما يس هما زاويتان مجموع قيانان المتكاملتاالزاويت: أكمل ما يأتي 
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  ١٣٠

ِيوجد  أن) :  ٤ ( الهدف   .زاوية مكملة لزاوية قياسها معلوم  قياسُ
  :المثيرات عناصر

حيــث يطلــب   "تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
  التــــي الزاويــــة تكمــــل  ٥  قياســــها أالتــــيالزاويــــة :  العبــــارة التاليــــة أن يكمــــل مــــن التلميــــذ

  . ٥ ١٨٠ من وأقل  ٥ عن قياس زاوية أكبر من صفرعبارة أ حيث،  ٥ ....قياسها
  : الاستجابات عناصر

الـــصحيحة مـــن التلميـــذ فـــي أن يكمـــل مكـــان الـــنقط بالقيـــاس  الاســـتجابة تتمثــل
  . الصحيح

  :عينة المفردة 
  . ٥.......زاوية قياسها   تكمل٥ ٤٠ الزاوية التي قياسها: أكمل ما يأتي 

  
 بــين الــزاويتين المتجــاورتين الحــادثتين مــن تقــاطع العلاقــة يــذكر أن  ) :٥ ( الهــدف

  . على هذا المستقيم تقعمستقيم وشعاع نقطة بدايته 
  :المثيرات عناصر

حيث يطلب ،  " تكملة"  الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة هذا يُقاس
لحادثتان من تقاطع مستقيم  المتجاورتان االزاويتان : من التلميذ أن يكمل العبارة التالية
   .٥ ......مجموع قياسهما يساوي  المستقيموشعاع نقطة بدايته تقع على هذا 

  : الاستجابات عناصر
  اسـلقيالصحيحة من التلميذ في أن يكمل مكان النقط با الاستجابة تتمثل

١٨٠.   
  :عينة المفردة 
ة بدايته ـعاع نقطـع مستقيم وشالزاويتان المتجاورتان الحادثتان من تقاط: أكمل ما يأتي 

   . ٥........   مجموع قياسهما يساوي تقع على هذا المستقيم
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  ١٣١

متجاورتين  لزاويتين بين الضلعين المتطرفين العلاقةيذكر  أن  ) :٦ ( الهدف
  . متكاملتين
  :المثيرات عناصر

، حيـث يطلـب مـن التلميـذ  " تكملـة"  الهـدف بمفـردة اسـتجابة قـصيرة هذا يُقاس
 متجــاورتين ومتكــاملتين يكونــان لــزاويتينالــضلعان المتطرفــان :  ةالتاليــن يكمــل العبــارة أ
.................. ....  

  : الاستجابات عناصر
 :  بالعبــارةالــصحيحة مــن التلميــذ فــي أن يكمــل مكــان الــنقط الاســتجابة تتمثــل

  .  استقامة واحدة على
  :عينة المفردة 

 يكونــــــان فــــــان لــــــزاويتين متجــــــاورتين ومتكــــــاملتينالــــــضلعان المتطر: أكمــــــل مــــــا يــــــأتي 
......................... .  

  
 علــى اســتقامة واحــدة باســتخدام العلاقــة بــين شــعاعين يثبــت أن أن ) : ٧ ( الهــدف

  . متكاملتين متجاورتينالضلعين المتطرفين لزاويتين 
  :المثيرات عناصر

 شــــكل يمثــــل زاويتــــين ُ الهــــدف بمفــــردة مقاليــــة ، حيــــث يقــــدم للتلميــــذهــــذا يُقــــاس
ُ ، ويطلــــب منــــه إثبــــات أن الــــشعاعين اللــــذين يمــــثلان الــــضلعين متكــــاملتينمتجــــاورتين 

  . على استقامة واحدة الزاويتينالمتطرفين لهاتين 
  : الاستجابات عناصر

  :ً الصحيحة من التلميذ في أن يكتب البرهان التالي كاملا الاستجابة تتمثل
   .ومتكاملتان جاورتانمت )  س و ع (و ، ) ص و س  ( ∵
   .واحدة استقامة على المتطرفان ضلعاهما  ∵
   .واحدة  استقامة على  ، و ع و ص   ∴
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  ١٣٢

  :عينة المفردة 
            س                                  : المرسوم الشكل في

    .٥ ٥٠)  =  س و ص  ( قياس
   ع     ١٣٠  و٥٠   ص                           .٥ ١٣٠)  = س و ع  ( وقياس

   . على استقامة واحدة و ع   و ص  ،  :اثبت أن 
  

ِّيعرف أن  ) :٨ ( الهدف   .الزاويتين المتتامتين  ُ
  :المثيرات عناصر

ُ يطلب حيث،  "تكملة "  بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة الهدف هذا يقاس
ان مجموع قياسهما هما زاويتن اتتامتن الماالزاويت : كمل العبارة التاليةيمن التلميذ أن 

   .٥........يساوي 
  : الاستجابات ناصرع

دد ـكمل العبارة المعطاة بالعالصحيحة من التلميذ في أن ي الاستجابة تتمثل
٩٠.   

  :عينة المفردة 
   .٥.......اوي هما زاويتان مجموع قياسهما يسن ان المتتامتاالزاويت: أكمل ما يأتي 

  
ِيوجد  نأ ) : ٩ ( الهدف   .معلوم قياسها زاوية متممة لزاوية  قياسُ
  :المثيرات عناصر

، حيـث يطلـب  " تكملـة"  الهدف بمفـردة مـن نـوع الاسـتجابة القـصيرة هذا يُقاس
ــــة  أن يكمــــل مــــن التلميــــذ ــــتم  ٥ أ   قياســــهاالتــــيالزاويــــة : العبــــارة التالي      التــــي الزاويــــة ت

    .٥ ٩٠ من وأقل  ٥اوية أكبر من صفر عن قياس زعبارة  أ حيث  ٥ .....قياسها 
  : الاستجابات عناصر

 اسـط بالقيـان النقـالصحيحة من التلميذ في أن يكمل مك الاستجابة تتمثل
  . الصحيح
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  ١٣٣

  :عينة المفردة 
  . ٥.......زاوية قياسها   تتم٥ ٤٠ الزاوية التي قياسها: أكمل ما يأتي 

  
ِيوجد أن  )١٠ : ( الهدف  ة لزاوية قياسها معلوم وضلعيهماقياس زاوية مجاور ُ

  .على استقامة واحدة  المتطرفين
  :المثيرات عناصر

 ُ حيــث يقــدم، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
 شكل يمثل تقاطع مستقيم مع شـعاع نقطـة بدايتـه تقـع علـى هـذا المـستقيم ، ويـتم للتلميذ
ُ التلميــذ قيــاس إحــدى الــزاويتين النــاتجتين مــن هــذا التقــاطع بالــدرجات ، ويطلــب إعطــاء

 فـإن ٥س = نـالزاويتيـإذا كان قيـاس إحـدى قابل ،  المالشكل في :  أن يكمل العبارةمنه
   .له عن قياس الزاوية المعطاة عبارة  س حيث  ،  ٥ = ......قياس الزاوية الأخرى 

  : الاستجابات عناصر
الصحيحة من التلميذ في أن يكتب مكان النقط القياس  ستجابةالا تتمثل

  .  المحددةالمطلوب للزاوية 
   هـ                                                        :عينة المفردة 
  :قابل  المالشكل في: أكمل ما يأتي 

   م         ن       و                   ، إذا كان م ، و ، ن على استقامة واحدة
           .  ٥.…… ) = م و هـ( فإن قياس  ،  ٥ ١٢٠ ) =ن و هـ( قياس و

  
 قائمة وضلعيهما لزاوية العلاقة بين الزاويتين المجاورتين دِوجُ يأن ) : ١١ ( الهدف

 .المتطرفين على استقامة واحدة 

  :المثيرات عناصر

ُدائل ، حيـــث يقـــدم  الهـــدف بمفـــردة اختيـــار مـــن متعـــدد ذات أربعـــة بـــهـــذا يُقـــاس
ـــــذ شـــــكل يمثـــــل  ـــــينللتلمي ـــــى زاويت ـــــة قائمـــــة وضـــــلعيهما المتطـــــرفين عل      مجـــــاورتين لزاوي
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  ١٣٤

إذا كـان قابـل ، الـشكل المفـي :  الأساسـية للمفـردة جملـةالعبـارةاستقامة واحدة ، وتـشمل 
  ....... ..زاويتان  ) و ص ع( ،  ) م ص س(  فإن  ٥ ٩٠=   )م ص و(  قياس

  : الاستجابات عناصر
وثلاثة مشتتات  ، متتامتان: أربعة بدائل ، أحدها الإجابة الصحيحة وهي  في تتمثل
  .متكاملتان ، متجاورتان ، متقابلتان بالرأس :  هي

  :عينة المفردة 
  :ًضع خطا تحت الإجابة الصحيحة فيما يأتي 

      و       م                                       : قابل الشكل المفي 
   ،س ، ص ، ع على استقامة واحدة كان اإذ
    ع     س      ص                           ،  ٥ ٩٠ ) = ص وم ( قياس و

   ............... زاويتان ) و ص ع( ،  )  ص سم ( فإن
  متقابلتان بالرأس) د     (   متجاورتان)ج       (متتامتان) ب      ( متكاملتان )أ(
  

ِوجد قياس زاوية محصورة بين زاويتين قياسهما معلوم ُأن ي ) : ١٢ ( الهدف
  .وضلعيهما المتطرفين على استقامة واحدة 

  :المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
هما المتطـــرفين علـــى اســـتقامة  شـــكل يمثـــل زاويـــة محـــصورة بـــين زاويتـــين ضـــلعيللتلميـــذ
ِ قياسهما معلوم ، ويطلب منه أن يوجد قياس الزاوية المحـصورة بينهمـا ليكمـل و، واحدة ُ

) = ع ص م  ( وقيــــاس ،  ٥ ٥٥) = س ص ل (  إذا كــــان قيــــاس:  يلــــي كمــــاالــــنقط 
    .٥ ) = .....ل ص م (   قياسفإن ٥ ٣٠

  : الاستجابات عناصر
اس الـــصحيحة مـــن التلميـــذ فـــي أن يكتـــب مكـــان الـــنقط القيـــ الاســـتجابة تتمثـــل

  .  المحددةالمطلوب للزاوية 
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  ١٣٥

  :عينة المفردة 
    م             ل                    :قابل الشكل المفي : أكمل ما يأتي 

                         إذا كان م ، و ، ن على استقامة واحدة  ،   
      ص      ع                        س    ،  ٥ ٣٠ ) = ع ص م( قياس و

                  ،   ٥ ٤٥ ) = ل ص س( وقياس 
   .٥  = ........)م  ص ل( فإن قياس 

  
  .زوايا متجمعة حول نقطة ثلاث  يرسم أن ) : ١٣ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة ، حيث يطلـب مـن التلميـذ هذا يُقاس
  .زوايا متجمعة حول نقطة ثلاث أن يرسم 
  :لاستجابات  اعناصر

 زوايـا متجمعـة حـول ثـلاث الصحيحة من التلميذ في أن يرسم الاستجابة تتمثل
  " . في رأس واحدة تتلاقى" نقطة 

  :عينة المفردة 
  . زوايا متجمعة حول نقطة ثلاثارسم 

  
ِأن يوجد قياس إحدى الزوايا المتجمعة حول نقطة إذا علم  ) : ١٤( الهدف  ُ

  .قياسات باقي هذه الزوايا 
  :المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
ُ شكل يمثل أربعة زوايا متجمعة حول نقطة ، ومعلوم قياس ثلاثة منها ، ويطلب للتلميذ
  .الرابعة ليكمل به مكان النقط  ِ التلميذ أن يوجد قياس الزاويةمن
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  ١٣٦

  : الاستجابات عناصر
المطلوب  اسالصحيحة من التلميذ في أن يكتب مكان النقط القي الاستجابة تتمثل

  .  المحددةللزاوية 
                                             و                  س  :عينة المفردة 

         م     ،   } م {= ن    و  إذا كان س ص   :مقابل  الالشكل في
    ن    ص                                          ،  ٥ ٩٥ ) =س م و( قياس و

            . ٥....… ) = ن م ص( فإن قياس 

                        
ِّيعرف أن ) : ١٥ ( الهدف   .الزاويتين المتقابلتين بالرأس  ُ
  :المثيرات عناصر

لب ُ يطحيث،  "تكملة "  بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة الهدف هذا يقاس
وكل من ضلعي  الزاويتان المشتركتان في الرأس : كمل العبارة التاليةيمن التلميذ أن 

 مى زاويتانـ تسرىـي الأخـن ضلعـ مع ضلع م واحدةإحداهما على استقامة
....................... ...  

  : الاستجابات ناصرع
:  بالعبارةكمل العبارة المعطاة الصحيحة من التلميذ في أن ي الاستجابة تتمثل

  . متقابلتان بالرأس
  :عينة المفردة 
الزاويتان المشتركتان في الرأس وكل من ضلعي إحداهما على استقامة  : أكمل ما يأتي 

   ..................واحدة مع ضلع من ضلعي الأخرى  تسمى زاويتان 
  

  .متقابلة بالرأس مع زاوية مرسومة  زاوية يرسم أن ) : ١٦(  الهدف
  :مثيراتال عناصر

ُ الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة ، حيث يطلـب مـن التلميـذ هذا يُقاس
    .بداخلها  ٢ بالرأس زاوية مرسومة وأن يكتب رقم  تقابلأن يرسم زاوية 
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  ١٣٧

  : الاستجابات عناصر
  ة ـة المتقابلـم الزاويـي أن يرسـالصحيحة من التلميذ ف الاستجابة تتمثل

   .٢بداخلها الرقم وأن يكتب  ، لمرسومةامع الزاوية  رأسبال
  :عينة المفردة 

  ١                      مرسومةال تقابل بالرأس الزاوية زاوية ارسم
                                           .٢رقم  بداخلها واكتب 

  
   .العلاقة بين الزاويتين المتقابلتين بالرأس يذكر أن  ) :١٧ ( الهدف
  :ثيراتالم عناصر

 الهدف بمفردة اختيـار مـن متعـدد ذات أربعـة بـدائل ، وتـشمل العبـارة هذا يُقاس
   .ًيكونان دائماكل زاويتين متقابلتين بالرأس :  جملة للمفردةالأساسية 
  : الاستجابات عناصر

وثلاثـة ،  متـساويتان: أربعة بدائل ، أحدها الإجابة الصحيحة وهـي  في تتمثل
  .  ان ، متجاورتان ، متتامتانمتكاملت :  هيمشتتات 

  :عينة المفردة 
  :ًضع خطا تحت الإجابة الصحيحة فيما يأتي 

  . ................ ً يكونان دائما متقابلتين بالرأسزاويتين كل
  نيمتكاملت )د         (ني متتامت)ج        (نيمتساويت) ب        (ن يمتجاورت) أ(
  

ِـيوجد أن ) : ١٨(  الهـدف  قيـاس علـمدى زاويتـين متقـابلتين بـالرأس إذا قيـاس إحـ ُ

  . الأخرى
  :المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
ـــــ شــــكل يمثــــل زاويتــــين متقابلتــــللتلميــــذ      ُاس إحــــداهما معلــــوم ، ويطلــــب ـرأس ، وقيـــــين بال
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  ١٣٨

  ) =ل م ص ( إذا كــان قيــاس : كمــا يلــي اس الأخــرى ليكمــل الــنقط ـ قيــِيوجــدمنــه أن 
    .٥ ....) = ...س م ع (  قياس فإن  ٥ ٤٥

  : الاستجابات عناصر
الـــصحيحة مـــن التلميـــذ فـــي أن يكتـــب مكـــان الـــنقط القيـــاس  الاســـتجابة تتمثـــل

   .المحددةالصحيح للزاوية 
  :عينة المفردة 
    س و                                        :مقابل  الالشكل في: أكمل ما يأتي 

    م          ٥ ٥٠ ) =س م و( قياس و } م {=   ون  إذا كان س ص  
       نص                                .   ٥....… ) = ن م ص( فإن قياس 

   
  للاختبار التفصيلية المواصفات

   الثانيةالوحدة من الأولى الكفاية لأهداف بالنسبة
  ول لزاوية باستخدام العلاقات بين قياس مجهاستنتاج( 

   ) قطع مستقيم لمستقيمين متوازيينمن أزواج الزوايا الناتجة 
  

  . الأوضاع المختلفة لمستقيمين في مستوى يذكر أن  ) :١(  الهدف
  :المثيرات عناصر

ُحيث يطلب ،  "تكملة "  الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة هذا قاسي
من خلال تكملة  المختلفة لمستقيمين في مستوى الأوضاعجميع  من التلميذ أن يذكر

، ... ...........هي الأوضاع المختلفة لمستقيمين في مستوى : العبارة التالية
 .................. ،. ................  

  : الاستجابات عناصر
الصحيحة من التلميذ في أن يكتب جميع الأوضاع المختلفة  الاستجابة تتمثل

  .   متطابقان ، متقاطعان ،متوازيان : مكان النقط مستوىمستقيمين في ل
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  ١٣٩

  :عينة المفردة 
  : مكان النقط فيما يأتي أكمل

  ......... .، .... .....، ..... .....هي الأوضاع المختلفة لمستقيمين في مستوى 
  

  .متقاطعين  مستقيمينيرسم  أن  ) :٢(  الهدف
  :المثيرات عناصر

ُلهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة ، حيث يطلـب مـن التلميـذ  اهذا يُقاس
   . متقاطعين مستقيمينأن يرسم 
  : الاستجابات عناصر

ًعين رسما ـتقيمين متقاطـالصحيحة من التلميذ في أن يرسم مس الاستجابة تتمثل
  .ًصحيحا 

  :عينة المفردة 
  .  ل ، م  ارسم المستقيمين المتقاطعين

  
  .متطابقين  مستقيمينيرسم  أن ) : ٣(  الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة ، حيث يطلـب مـن التلميـذ هذا يُقاس
  . متطابقين مستقيمينأن يرسم 
  : الاستجابات عناصر

ًالصحيحة من التلميذ في أن يرسم مستقيمين متطابقين رسما  الاستجابة تتمثل
  .ًصحيحا 

  :عينة المفردة 
  .  ل ، م  ينطابقارسم المستقيمين المت

  
  



....................................................................  
  

  ١٤٠

  .مستقيمين متوازيين  يرسم أن  ) :٤(  الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة ، حيث يطلـب مـن التلميـذ هذا يُقاس
   .متوازيينأن يرسم مستقيمين 

  : الاستجابات عناصر
ًن يرسم مستقيمين متوازيين رسما التلميذ في أ من الصحيحة الاستجابة تتمثل

  .ًصحيحا 
  :عينة المفردة 

  .  ً ثم عبر عن توازيهما رمزيا ل ، م  ارسم المستقيمين المتوازيين
  

ِّيعبر  أن ) : ٥ ( الهدف   .  ًتوازي مستقيمين رمزيا عنُ
  :المثيرات عناصر

 لميـذ التُ الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة ، حيث يطلـب مـنهذا يُقاس
  .ًمستقيمين رمزيا أي أن يعبر عن توازي 

   :ابات الاستجعناصر
عــن المــستقيمين بأحــد  يعبــرالتلميــذ فــي أن  مــن الــصحيحة الاســتجابة تتمثــل
  .   =  م    ل   : أو   م // ل  :الطرق التالية 
  :عينة المفردة 

  .  ًر عن توازي المستقيمين ل ، م رمزياِّبعَ
  

  .  أ ب  // د جـ  فإن جـ د // ب  أ إذا كان  : العلاقةذكر ي أن ) : ٦ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
 ُ وتوضــع نقــط فــي ،أ ب    // د جـــ  فــإن  د ـجــ// ب  أإذا كــان   : العلاقــةللتلميــذ 
  .ُ ويطلب من التلميذ أن يكمل مكان النقط ،  //  وأ  جـ د  أو  أ ب مكانالنتيجة 



....................................................................  
  

  ١٤١

  : الاستجابات عناصر
  .التلميذ في أن يكمل العلاقة بما يناسبها  من الصحيحة الاستجابة تتمثل
  :عينة المفردة 

  : مكان النقط فيما يأتي أكمل
    .    ن و //   .......فإن    هـم    //  ن و إذا كان

  
       فإن  هـ و// جـ د ، جـ د // ب  أ إذا كان : العلاقة   يذكرنأ  ) :٧ ( الهدف

  . هـ و// ب  أ
  :المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
مكـان   النتيجة نقط في ُوتوضع ،هـ و // جـ د ، جـ د // ب  أإذا كان  : العلاقةللتلميذ 

  .ُ ويطلب من التلميذ أن يكمل مكان النقط ،//  
  : الاستجابات عناصر

  .  // التلميذ في أن يكمل العلاقة بالرمز  من الصحيحة الاستجابة تتمثل
  :عينة المفردة 

  : مكان النقط فيما يأتي أكمل
   .   س ص.. .....ن و   فإن   ص س  // هـ م  ،    هـ م //  ن و  إذا كان

  
إذا قطع مستقيم أحد مستقيمين متوازيين فإنه : أن يستخدم العلاقة  ) : ٨( الهدف 

  .في حل التمارين الهندسية ، يقطع الآخر 
  :المثيرات عناصر

ُ الهــــدف بمفــــردة مــــن نــــوع صــــواب أو خطــــأ ، حيــــث يقــــدم للتلميــــذ هــــذا يُقــــاس
ـــه ُ دون الآخــر شــعاع فــي نقطــة بدايتــه ، ثــم يقــدمأحــدهمان ويقطــع ان متوازيــامــستقيم  ل

المـــــستقيم الـــــذي يحتـــــوي الـــــشعاع القـــــاطع لأحـــــد  : ًرمزيـــــاًالعبـــــارة التاليـــــة معبـــــرا عنهـــــا 
    .=  بـ=   نفس العبارة مع استبدال  أو  =  الآخر المستقيم  المستقيمين  
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  ١٤٢

  : الاستجابات عناصر
  .التلميذ في أن يضع العلامة المناسبة للعبارة  من الصحيحة الاستجابة تتمثل
                                : دة عينة المفر

            :أمام العبارة التالية    ×أو    ضع علامة 

      ص           ،م هـ   //  ع سإذا كان  : في الشكل المقابل 
  ع         س                .      =   م هـ      س ص:   فإن 

                      م              هـ                                       
  

 عدد الخطوط المستقيمة التي يمكن رسمها من نقطة خارج يذكر أن ) : ٩ ( الهدف
  .وتوازي هذا المستقيم  معلوم مستقيم
  :المثيرات عناصر

 ُ الهـــدف بمفـــردة اختيـــار مـــن متعـــدد ذات أربعـــة بـــدائل ، حيـــث يقـــدمهـــذا يُقـــاس
:  خارجــة عنــه ، وتــشمل العبــارة الأساســية للمفــردة جملــة  ونقطــةمرســومللتلميــذ مــستقيم 

 المــستقيمةعــدد الخطـوط فـي الـشكل المقابــل ، ل مـستقيم ، و نقطـة خارجــة عنـه ، فكـم 
   .؟  ل المستقيم  لتوازي  والتي يمكن رسمها من النقطة  

  : الاستجابات عناصر
،  واحد مستقيم: أربعة بدائل ، أحدها الإجابة الصحيحة وهي  في تتمثل

  .    ، عدد لا نهائي ، صفر  : هيوثلاثة مشتتات 
  :عينة المفردة 

   و                 ٠:                               ًضع خطا تحت الإجابة الصحيحة 
  ،                         ل خارجة عنه نقطة  و ، مستقيمل    :قابل المالشكل في

 .؟ل    المستقيملتوازي و  ي يمكن رسمها من النقطةفكم عدد الخطوط المستقيمة الت

  صفر) د (            مستقيم واحد) ج         (عدد لا نهائي ) ب(          ) أ(
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  ١٤٣

    .جـ د// ب  أ جـ د // ب  أ إذا كان : العلاقة يذكر  أن ) : ١٠ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة" ســتجابة القــصيرة  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاهــذا يُقــاس
   ل ـه أن يكمـــــــب منـــــــُ ويطلــــــ، ن  و  ،  هـــــــ من  ان متوازيتــــــان مــــــستقيمتا قطعتــــــللتلميــــــذ
  .و ن  ...... م هـ : العلاقة 
  : الاستجابات عناصر

 : أو // الصحيحة من التلميذ في أن يكمل النقط بالرمز  الاستجابة تتمثل
  . يوازيكلمة 

  :عينة المفردة 
   .ون .. ....   م هـ  فإن ون //   هـ   مإذا كان   :  مكان النقط فيما يأتي أكمل

  
    .د جـ  // ب  أ   د جـ  // ب  أ إذا كان  : العلاقة ذكري أن:   )١١ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
ــــــذ ــــــن ا شــــــعاعللتلمي ـــــــُ ويطــــــ،  ن و،    هـــــــ م  نامتوازي           :ة ـل العلاقـــــــه أن يكمـــــــلب من

    . نو.....  هـ م
  : الاستجابات عناصر

  : أو // الـصحيحة مـن التلميـذ فـي أن يكمـل الـنقط بـالرمز  الاسـتجابة تتمثـل
  . يوازيكلمة 

  :عينة المفردة 
   .و ن  ....... م هـفإن   ن  و//   هـ  م ن إذا كا:  مكان النقط فيما يأتي أكمل
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  ١٤٤

 لأي مستقيمأزواج الزوايا المتبادلة والناتجة من قطع  يحدد أن  ) :١٢ ( الهدف

   .مستقيمين
  :المثيرات عناصر

ُ الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة ، حيث يقـدم للتلميـذ شـكل هذا يُقاس
م جميـع الزوايـا الناتجـة مـن هـذا التقـاطع ، َّقرَُ يقطـع مـستقيمين ، وتـمـستقيممرسوم يمثل 
  .ً يذكر زوجا من الزوايا المتبادلة أنُويطلب منه 

  : الاستجابات عناصر
  الزوايـا ن ـأي زوج م يذكر أنالتلميذ في  من الصحيحة الاستجابة تتمثل

                                                        ل. المتبادلة
        م                                        : فردة عينة الم

  :                                  في الشكل المقابل 
  ن ،   م  ً يقطع كلا من المستقيمين  ل المستقيمإذا كان 

     ن .                                  اذكر زاويتين متبادلتين 
  

 قطع منة بين الزاويتين المتبادلتين الناتجتين العلاق يحدد أن  ) :١٣ ( الهدف

  .متوازيين  لمستقيمين مستقيم
  :المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
إذا قطـــــع مـــــستقيم مـــــستقيمين متـــــوازيين فـــــإن كـــــل زاويتـــــين متبـــــادلتين  : جملـــــةللتلميـــــذ 

  .من التلميذ أن يكمل مكان النقط  ُويطلب، .... .........
  : الاستجابات عناصر

 :  بكلمـــة التلميـــذ فـــي أن يكمـــل الجملـــة مـــن الـــصحيحة الاســـتجابة تتمثـــل
  . متساويتان
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  ١٤٥

  :عينة المفردة 
إذا قطــع مــستقيم مــستقيمين متــوازيين فــإن كــل زاويتــين :  مكــان الــنقط فيمــا يــأتي أكمــل

  .... .............متبادلتين 
  

  إحـدى الـزاويتين المتبـادلتين النـاتجتين مـن قطـعقيـاس دِـوجُ يأن) :  ٤١ ( الهـدف

  . متوازيين إذا علم قياس الزاوية الأخرى لمستقيمين مستقيم
 : المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
ُازيين ، وقيــاس زاويــة ، ويطلــب  شــكل مرســوم يمثــل مــستقيم يقطــع مــستقيمين متــوللتلميــذ
  . يكمل النقط بقياس الزاوية المتبادلة معها أنمنه 

  : الاستجابات عناصر
القياس الصحيح للزاوية  يذكر أنالتلميذ في  من الصحيحة الاستجابة تتمثل

  . المطلوبة
  :عينة المفردة 

 س       ص                 :                                      مكان النقط فيما يأتي أكمل
                     ن          م  ن م   ،        //     إذا كان   س ص :قابل المالشكل في

   ،  ٥ ٦٥) = م س ص ( وقياس 
  ٥ .......) = س م ن ( فإن قياس 

  
ة والناتجة من قطع مستقيم لأي أن يحدد أزواج الزوايا المتناظر  ) :١٥(  الهدف

  . مستقيمين
  :المثيرات عناصر

ُ الهدف بمفردة من نوع الاستجابة القصيرة ، حيث يقـدم للتلميـذ شـكل هذا يُقاس
ُ يقطــع مــستقيمين، وتــرقم جميــع الزوايــا الناتجــة مــن هــذا التقــاطع ، مــستقيممرســوم يمثــل 
  .ً يذكر زوجا من الزوايا المتناظرة أنُويطلب منه 
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  ١٤٦

  : الاستجابات ناصرع
أي زوج من الزوايا  يذكر أنالتلميذ في  من الصحيحة الاستجابة تتمثل

  .المتناظرة المرقمة في الرسم 
                                                      :عينة المفردة 

          ل                      :                     في الشكل المقابل 
         ن،  م  ً يقطع كلا من المستقيمين  ل المستقيمن إذا كا

                          .     ناظرتيناذكر زاويتين مت
        م                                                      

                                                                ن
  

العلاقة بين الزاويتين المتناظرتين الناتجتين من قطع  يحدد  أن ) : ١٦ ( الهدف
  .متوازيين  لمستقيمينمستقيم 
  :المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
إذا قطـــــع مـــــستقيم مـــــستقيمين متـــــوازيين فـــــإن كـــــل زاويتـــــين متنـــــاظرتين : جملـــــةللتلميـــــذ 

  . من التلميذ أن يكمل مكان النقط طلبُوي، .. .........
  : الاستجابات عناصر

ـــ مـــن الـــصحيحة الاســـتجابة تتمثـــل ــــالتلمي ــــي أن يكمــــذ ف  : ةـبكلمـــ ةـل الجمل
  . متساويتان

  :عينة المفردة 
 إذا قطــع مــستقيم مــستقيمين متــوازيين فــإن كــل زاويتــين:  مكــان الــنقط فيمــا يــأتي أكمــل

   ............. ..........متناظرتين
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  ١٤٧

  إحـدى الـزاويتين المتنـاظرتين النـاتجتين مـن قطـعقيـاسوجـد ي أن ) : ٧١ ( الهـدف

  . متوازيين إذا علم قياس الزاوية الأخرى لمستقيمين مستقيم
  :المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
 ُستقيمين متــوازيين ، وقيــاس زاويــة ، ويطلــب شــكل مرســوم يمثــل مــستقيم يقطــع مــللتلميــذ
   .معها ناظرة يكمل النقط بقياس الزاوية المتأنمنه 

  : الاستجابات عناصر
القيـاس الـصحيح للزاويـة  يـذكر أنالتلميـذ فـي  مـن الـصحيحة الاسـتجابة تتمثـل

                                                 س.المطلوبة 
    ن  و                                                      : عينة المفردة 

                       :                 مكان النقط فيما يأتي أكمل
    ص     هـ            ،         هـ ص   //   و نإذا كان : في الشكل المقابل 

  .  ٥  .......) =و هـ ص ( فإن قياس   ٥ ١١٠ ) =س و ن ( وقياس 
  

 أن يحدد زوج الزوايا الداخلة وفي جهة واحدة من قطع مستقيم  ) :١٨(  الهدف
  . لأي مستقيمين 

  :المثيرات عناصر

  ُ الهـــدف بمفـــردة مـــن نـــوع الاســـتجابة القـــصيرة ، حيـــث يقـــدم للتلميـــذهـــذا يُقـــاس
ُ يقطـــع مـــستقيمين، وتـــرقم جميـــع الزوايـــا الناتجـــة مـــن هـــذا مـــستقيمشـــكل مرســـوم يمثـــل 

   نـدة مـــــة واحـــــً يــــذكر زوجــــا مــــن الزوايــــا الداخلــــة وفــــي جهــــأنُويطلــــب منــــه  ، التقــــاطع
  .القاطع 
  : الاستجابات عناصر
أي زوج من الزوايا الداخلة وفي  يذكر أنالتلميذ في  من الصحيحة الاستجابة تتمثل

  .المرقمة في الرسم   ،جهة واحدة من القاطع
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  ١٤٨

       ل                                              : عينة المفردة 
                                           م               :                  في الشكل المقابل 

                                     ن ،  م  ً يقطع كلا من المستقيمين  ل المستقيمإذا كان 
  .                اطع داخلتين وفي جهة واحدة من القاذكر زاويتين 

     ن                                                          
  

بين الزاويتين الداخلتين وفي جهة واحدة من  العلاقة  يحددأن  ) :١٩ ( الهدف
  .مستقيم يقطع مستقيمين متوازيين 

  :المثيرات عناصر

 ُ حيــث يقــدم، " تكملــة " الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
إذا قطع مـستقيم مـستقيمين متـوازيين فـإن كـل زاويتـين داخلتـين وفـي جهـة : جملةللتلميذ 

  .ُ، ويطلب من التلميذ أن يكمل مكان النقط ... ........... ...القاطعواحد من 
  : الاستجابات عناصر

ـــ مـــن الـــصحيحة الاســـتجابة تتمثـــل ــــالتلمي ــــي أن يكمــــذ ف :  ةـبكلمـــة ـل الجمل
  . درجة ١٨٠مجموع قياسهما يساوي أو   ،  متكاملتان

  :عينة المفردة 
كــل زاويتــين  إذا قطــع مــستقيم مــستقيمين متــوازيين فــإن:  مكــان الــنقط فيمــا يــأتي أكمــل

  ............ ............. ......داخلتين وفي جهة واحدة من القاطع
  

جهـة واحــدة مــن  وفــيتين  قيـاس إحــدى الـزاويتين الــداخلوجــدأن ي ) : ٢٠ ( الهـدف
 .مستقيم يقطع مستقيمين متوازيين إذا علم قياس الأخرى 

  :المثيرات عناصر

ُ حيــث يقــدم ، " تكملــة"  الهــدف بمفــردة مــن نــوع الاســتجابة القــصيرة هــذا يُقــاس
ـــــذ ـــــة ، للتلمي ـــــوازيين ، وقيـــــاس زاوي      شـــــكل مرســـــوم يمثـــــل مـــــستقيم يقطـــــع مـــــستقيمين مت
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  ١٤٩

ــنقأنُويطلــب منــه  ط بقيــاس الزاويــة الداخلــة وفــي نفــس الجهــة مــن القــاطع مــع  يكمــل ال
  .الزاوية المعطاة 

  : الاستجابات عناصر
القيـاس الـصحيح للزاويـة  يـذكر أنالتلميـذ فـي  مـن الـصحيحة الاسـتجابة تتمثـل

  . المطلوبة
             :                       عينة المفردة 

                     ص       س                      :             مكان النقط فيما يأتي أكمل
    :قابل المالشكل في

   ن    م                                        ، م ن  //    إذا كان   س ص
   ،  ٥ ٦٥) = م س ص ( وقياس 

    .٥ .......) =س م ن ( فإن قياس 
  
  
  

   للاختبارالتفصيلية المواصفات
   الثانيةالوحدة من الثانية الكفاية لأهداف سبةبالن

   بين المستقيمين المتوازيين وغير المتوازيين التمييز( 
   ) أزواج الزوايا الناتجة من قطع مستقيم لمستقيمينبينباستخدام العلاقات 

  

  .أن يثبت توازي مستقيمين باستخدام تساوي زاويتين متبادلتين ) :  ١( الهدف 
 : المثيرات عناصر

ُ الهدف بمفردة مقالية ، حيث يقدم للتلميذ خطان مـستقيمان يقطعهمـا هذا يُقاس
  ُ متبـــــــادلتين متـــــــساويتين ، ويطلـــــــب منـــــــه أن يثبـــــــت تـــــــوازي زاويتـــــــينثالـــــــث ، وقيـــــــاس 

  .المستقيمين 
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  ١٥٠

  : الاستجابات عناصر
  :ً كاملا التالي من التلميذ في أن يكتب البرهان الصحيحة الاستجابة تتمثل

   .متساويتان متبادلتان ) ص ع ل ( ، ) ع ص س  ( ∵
  .                       ل   ع //  ص س  ∴

  :                                  عينة المفردة 
  س           ص                                 : المرسوم الشكل في 
  ،                           ٥ ٧٠) = س ص ع (  قياس كان إذا
          ع ل                        ، ٥ ٧٠) = ل ع ص  ( قياسو

    .ع ل     //س ص  :  اثبت أن
  

 عدم تساوي زاويتين باستخدام  عدم توازي مستقيمينيثبتأن  ) : ٢ ( الهدف
 . متبادلتين

  :المثيرات عناصر

همـا ُ الهدف بمفردة مقالية ، حيث يقدم للتلميذ خطان مـستقيمان يقطعهذا يُقاس
  ُ متبادلتين غير متساويتين ، ويطلب منه أن يثبت عدم توازي زاويتينثالث ، وقياس 

  .المستقيمين
  : الاستجابات عناصر

  :ً كاملا التالي من التلميذ في أن يكتب البرهان الصحيحة الاستجابة تتمثل
  . وغير متساويتين متبادلتان)  م س ص ( ، ) ع ص س  ( ∵
     .م س   يوازي لا   ع ص    ∴

  عينة المفردة
    م                                                  : المرسوم الشكل في
                       س ، ٥ ٨٠) = م س ص( قياس كان إذا

   ، ٥ ٧٥) = س ص ع  ( وقياس
       ص   ع        .         ص ع   لا يوازي   س م  :اثبت أن
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  ١٥١

المستقيمين المتوازيين وغير المتوازيين باستخدام  بينز يمي أن ) : ٣(  الهدف
  . العلاقة بين الزاويتين المتبادلتين

  :المثيرات عناصر

ُ الهـــدف بمفـــردة مـــن نـــوع الاســـتجابة القـــصيرة ، حيـــث يقـــدم للتلميـــذ هـــذا يُقـــاس
 متبادلتــان متــساويتان ومــستقيمان غيــر متــوازيين وزاويتــان وزاويتــانمــستقيمان متوازيــان 

ُ في شكل واحد ، ويطلب منه أن يعـين المـستقيمين المتـوازيين متساويتينادلتان غير متب
  . في الشكل المعطى المتوازيينوغير 
  : الاستجابات عناصر

تقيمين ـتب زوج المسـي أن يكـذ فـالصحيحة من التلمي الاستجابة تتمثل
  .غير المتوازيين  المستقيمينالمتوازيين وزوج 

  ن         م                                     :عينة المفردة 
  س       عين المستقيمين المتوازيين وغير المتوازيين

  ص                           .مرسوم  الشكل ال في
  
  

   .متناظرتين يثبت توازي مستقيمين باستخدام تساوي زاويتين أن ) : ٤ ( الهدف
  :المثيرات عناصر

 ُة مقالية ، حيث يقدم للتلميذ خطان مـستقيمان يقطعهمـا الهدف بمفردهذا يُقاس
ــــــساويتين ثالــــــث ــــــاظرتين مت ــــــين متن ــــــاس زاويت ُ ويطلــــــب منــــــه أن يثبــــــت تــــــوازي ، ، وقي

  .المستقيمين
  : الاستجابات عناصر

  :ً كاملا التالي من التلميذ في أن يكتب البرهان الصحيحة الاستجابة تتمثل
   .متساويتانو متناظرتين ) م ع ل ( ، ) ع ص س  ( ∵
    .ل ع //   ص س  ∴
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  ١٥٢

  :عينة المفردة 
       ل                                         : المرسومالشكل في
           ع            س         ،  ٥ ١٠٠) = س ص ع (  قياس كان إذا

                              ص ، ٥ ١٠٠) = ل ع م  ( وقياس
    . ل ع  / /  س ص  :اثبت أن

  
أن يثبت عدم توازي مستقيمين باستخدام عدم تساوي زاويتين   ) :٥( الهدف 

  .متناظرتين 
  :المثيرات عناصر

 ُ الهدف بمفردة مقالية ، حيث يقدم للتلميذ خطان مـستقيمان يقطعهمـاهذا يُقاس
 ُ ، ويطلـب منـه أن يثبـت عـدم تـوازيمتـساويتين ، وقياس زاويتـين متنـاظرتين غيـر ثالث

  . المستقيمين
  : الاستجابات عناصر

  :ً كاملا التالي من التلميذ في أن يكتب البرهان الصحيحة الاستجابة تتمثل
  . متساويتين وغير متناظرتين ) ن م ص ( ، ) ع ص س  ( ∵
    .ن م //    ع ص   ∴

  :عينة المفردة 
  :أجب عما يأتي 

              ع     س                                : المرسوم الشكل في

                      ص           ن٥ ١٠٠) =  س ص ع (  قياس كان إذا
             م                     ،  ٥ ٩٥) = س م ن  ( وقياس

    . م ن   لا يوازي ع ص   :اثبت أن
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  ١٥٣

ام المستقيمين المتوازيين وغير المتوازيين باستخد بينيميز  أن  ) :٦ ( الهدف
  .  المتناظرتينالعلاقة بين الزاويتين 

  :المثيرات عناصر

ُ الهـــدف بمفـــردة مـــن نـــوع الاســـتجابة القـــصيرة ، حيـــث يقـــدم للتلميـــذ هـــذا يُقـــاس
 متناظرتــان متــساويتان ومــستقيمان غيــر متــوازيين وزاويتــان وزاويتــانمــستقيمان متوازيــان 
يعـــــين المـــــستقيمين ُ فـــــي شـــــكل واحـــــد ، ويطلـــــب منـــــه أن متـــــساويتينمتناظرتـــــان غيـــــر 
  . في الشكل المعطى المتوازيينالمتوازيين وغير 

  : الاستجابات عناصر
تب زوج المـــــستقيمين ـيذ فـــــي أن يكــــــالـــــصحيحة مـــــن التلمـــــ الاســـــتجابة تتمثـــــل

            س           م.غير المتوازيين  المستقيمينالمتوازيين وزوج 
  ن                          ص                                  :عينة المفردة 

  عين المستقيمين المتوازيين وغير المتوازيين
  .مرسوم  الشكل ال في
  

 وفـي متـداخلتين يثبت توازي مستقيمين باسـتخدام تكامـل زاويتـين أن ) : ٧ ( الهدف
  .جهة واحدة من القاطع

  :المثيرات عناصر

   خطان مستقيمان يقطعهما ُ الهدف بمفردة مقالية ، حيث يقدم للتلميذهذا اسيًق
ُ داخلتين وفي جهة واحـدة مـن القـاطع ومتكـاملتين ، ويطلـب منـه زاويتينثالث ، وقياس 
   .المستقيمينأن يثبت توازي 

  : الاستجابات عناصر
  :ً كاملا التالي من التلميذ في أن يكتب البرهان الصحيحة الاستجابة تتمثل

   . واحدة من القاطع ومتكاملتان جهةوفي داخلتان ) ص ع ل ( ، ) ع ص س ( ∵
    .ل ع //   ص س  ∴
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  ١٥٤

  :عينة المفردة 
  :أجب عما يأتي 

    س    ص                                          :  المرسوم الشكل في
   ،٥ ٤٥) = س ص ع (  قياس كان إذا
   ل         ع                                 ،  ٥ ١٥٣ ) = ص ع ل ( قياسو

    . ل ع  // س ص   :اثبت أن
  

أن يثبت عدم توازي مستقيمين باستخدام عدم تكامل زاويتين  ) : ٨( الهدف 
  .متداخلتين وفي جهة واحدة من القاطع 

  :المثيرات عناصر

 ُ الهدف بمفردة مقالية ، حيث يقدم للتلميذ خطان مـستقيمان يقطعهمـاهذا يُقاس
ُ جهة واحدة من القـاطع وغيـر متكـاملتين ، ويطلـب  داخلتين وفيزاويتينثالث ، وقياس 

  . المستقيمين توازيمنه أن يثبت عدم 
  : الاستجابات عناصر

  :ً كاملا التالي من التلميذ في أن يكتب البرهان الصحيحة الاستجابة تتمثل
  .  جهة واحدة من القاطع وغير متكاملتانوفي داخلتان) س ص ع( ،) ل ع ص (∵
    .ل ع  زييوا لا   ص س   ∴

  :عينة المفردة 
                                  ل       ع: المرسوم الشكل في

                س ، ٥ ١١٠) = ص ع ل (  قياس كان إذا
   ص                                     ،  ٥ ٦٠) = ع ص س (  وقياس

    . ل ع  لا يوازي  س ص  :اثبت أن
  
  



....................................................................  
  

  ١٥٥

 المــستقيمين المتــوازيين وغيــر المتــوازيين باســتخدام بــين يميــز أن ) : ٩ ( الهــدف
 . الداخلتين وفي جهة واحدة من القاطع الزاويتين بين العلاقة

  :المثيرات عناصر

ُ الهـــدف بمفـــردة مـــن نـــوع الاســـتجابة القـــصيرة ، حيـــث يقـــدم للتلميـــذ هـــذا يُقـــاس
ع ومتـــــساويتان  داخلتـــــان وفـــــي جهـــــة واحـــــدة مـــــن القـــــاطوزاويتـــــانمـــــستقيمان متوازيـــــان 

ــــوازيين  ــــر مت ــــانومــــستقيمان غي ــــر وزاويت ــــاطع وغي ــــان وفــــي جهــــة واحــــدة مــــن الق  داخلت
ــــساويتين فــــي شــــكل واحــــد ، ويطــــ ــــلب ـُمت ــــهـمن ــــوازيين وغيــــر ـ أن يعي ن المــــستقيمين المت

  . المتوازيين في الشكل المعطى
  : الاستجابات عناصر

ستقيمين الــــــصحيحة مــــــن التلميــــــذ فــــــي أن يكتــــــب زوج المــــــ الاســــــتجابة تتمثــــــل
  .غير المتوازيين  المستقيمينالمتوازيين وزوج 

  :عينة المفردة 
      ل          ن             عين المستقيمين المتوازيين وغير المتوازيين 

        س                   .مرسوم  الشكل الفي
  

       ص                                         
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  ١٥٦

  .كتابة مفردات الاختبار  : الخطوة الرابعة
ـــة بكتابـــة صـــورتين متكـــافئتين لكـــل مفـــردة مـــن  فـــي هـــذه الخطـــوة قامـــت الباحث
ـــسابقة ،    ًالمفـــردات استرشـــادا بالمواصـــفات التفـــصيلية التـــي تـــم تحديـــدها فـــي الخطـــوة ال
ًوقــد تنوعــت مفــردات الاختبــار تبعــا لتنــوع كــل مــن المــستوى المعرفــي للهــدف ومحتــوى 

    وابـدد ، والــــصـن متعـــــار مـــــثــــم فقــــد اشــــتملت علــــى مفــــردات الاختيــــالمفــــردة ، ومــــن 
الإكمال أو الإجابـة ( والخطأ ، والمزاوجة ، والمفردات ذات الاستجابة القصيرة من نوع 

  ) .المفتوحة 
ًوقـــد راعـــت الباحثـــة الأســـس الفنيـــة لـــصياغة كـــل مـــن هـــذه المفـــردات استرشـــادا 

    د ـوسيـــــ، ب ـ فـــــؤاد أبـــــو حطـــــ[  المتخصـــــصةبالمعـــــايير والـــــشروط الـــــواردة فـــــي المراجـــــع
 ، ٢٠٠١ علـي مـاهر خطـاب ،[  و]  ٤٠٠ـ  ٣٩٧، ص ص  ١٩٩٩،  انـد عثمـأحم

ــــــــــــــ ٢٦٧ص ص          ص ص  ، ٢٠٠٢يم ، دي عـــــــــــــــزيز إبراهــــــــــــــــمجــــــــــــــ[  و ]  ٢٦٨ ـ
 .Janda , L[و   ] Aiken , L. R. , 1994 , pp. 31 - 36 [ و  ] ٢٧٠ــ  ٢٦٢

H.  , 1998 , p. 144 [ و ] Popham ,  W. ,  1999 ,  p.  121  , 127 , 

137 [.   
وقامــت الباحثــة بتجزئــة اختبــار الوحــدة الأولــى إلــى جــزأين ، حيــث وصــل عــدد 

 مفــردة  واشــتمل الجــزء الأول علــى المفــردات المتعلقــة بالكفايــة الأولــى ٧٣مفرداتــه إلــى 
   ى عـــددها إلـــمـــن الوحـــدة ، وقـــد وصـــل ) ٣ ، ٢ ، ١( والتـــي تقـــيس أهـــداف الـــدروس 

 واشـــتمل الجـــزء الثـــاني علـــى المفـــردات المتعلقـــة بالكفـــايتين الثانيـــة والثالثـــة ، مفـــردة ٣٥
مــن الوحــدة نفــسها ، وقــد وصــل عــددها  ) ٦ ، ٥ ، ٤( والتــي تقــيس أهــداف الــدروس 

  . مفردة ٣٨إلى 
ًثم قامت الباحثة بتجميع المفردات التي من نفس النوع معا داخل كل جزء 

 ة رئيسة ، ثم تنظيم هذه الأسئلة الرئيسة والمفردات التي تندرج تحتها لكللتمثل أسئل
ـ  ٢٢٥ص ، ص ) ١١(ملحق  [ار ـمن الصورة الأولى والصورة الثانية لجزئي الاختب

٢٣٨ [ .  
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  ١٥٧

 ٢٩ى ـددها إلـأما المفردات المتعلقة بكفايات الوحدة الثانية فقد وصل ع
  ة ـئلة رئيسـي أسـالتي من نفس النوع ف، وقامت الباحثة بتجميع المفردات مفردة
  . ] ٢٤٦ ـ ٢٣٩ص ، ص )١٢(ملحق  [صورتي الاختبار من لكل 

  
  . تحليل مفردات الاختبار: الخطوة الخامسة 

  

بعد الانتهاء من إعداد الصورتين الأولى والثانية لكل من اختبار الوحدة 
للتحقق من  ت الاختبارتحليل مفرداالأولى واختبار الوحدة الثانية قامت الباحثة ب

 - Itemدف ـع الهـردة مـوذلك من خلال حساب معامل تطابق المف،  صدقها

Objective Congruence Index اقترحها   باستخدام المعادلة التيRovinelli 

& Hambleton ( 1977 )  ،  وذلك من خلال الإجراءات التالية:  
  

لوكية الخاصة بالجزء الأول من اختبار ً إعداد قائمة تشمل كلا من الأهداف الســـ ١
الوحدة الأولى ومفردات هذا الجزء ، وأخرى تشمل الأهداف السلوكية الخاصة 
بالجزء الثاني من اختبار الوحدة الأولى ومفردات هذا الجزء ، وثالثة تشمل 

  .الأهداف السلوكية الخاصة بالوحدة الثانية والمفردات التي تقيس هذه الأهداف 
  

إعداد استمارة لتقدير تطابق المفردة مع الهدف بالنسبة لجزئي اختبار الوحدة  ـــ ٢
  . ] ٢٥٠ ـــ ٢٤٧ص، ص ) ١٣(ملحق  [ لأولى ، واختبار الوحدة الثانية ا

  

عرض كل من قوائم الأهداف والمفردات واستمارة التحكيم على السادة المحكمين    ـــ ٣
   :بغرض الإجابة عن السؤالين التاليين

   .هل المفردة تقيس الهدف المعدة لقياسه ؟ ـــ
  .ً هل المفردة تقيس أهدافا أخرى ؟ـــ

  ) .غير متأكد / لا / نعم ( وذلك من خلال اختيار البدائل 
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  ١٥٨

  :التالي ك)  ب (، )  أ (حكمين لكل مفردة إلى التقديرين  تحويل استجابات المـــ ٤
  

  )١( +ُ حيث يعطي التقدير ، الأول وهي خاصة بإجابة المحكم على السؤال ـــ أ 
للمفردة إذا ) صفر(ُ، ويعطي التقدير ) نعم ( للمفردة إذا كانت استجابة المحكم 

للمفردة إذا كانت  ) ١-( ُ، ويعطي تقدير ) غير متأكد(كانت استجابة المحكم 
  ) .لا ( استجابة المحكم 

  

)  ١+ (ُ يعطي التقدير  حيث، الثاني وهي خاصة بإجابة المحكم على السؤال ـــب 
للمفردة إذا ) صفر(ُ، ويعطي التقدير ) لا ( للمفردة إذا كانت استجابة المحكم 

للمفردة إذا  ) ١-( ُويعطي التقدير ، ) غير متأكد ( كانت استجابة المحكم 
  ) .نعم ( كانت استجابة المحكم 

  

، وتمثل أعمدتها  ) n( فردة تمثل صفوفها عدد الخبراء  تكوين مصفوفة لكل مـــ ٥
من المحكمين للمفردة على  ) j (تمثل خلايا هذه المصفوفة تقدير ، و)  N (الأهداف 

  . ) i (أنها تتفق مع الهدف 
  

 بالنسبة Rovinelli & Hambleton ( 1977) اقترحها  التي تطبيق المعادلةـــ ٦
  .لكل مفردة 

  

                                      ] Hambelton , 1984 , pp. 208-209 [   
  

وتوضـــح الجـــداول التاليـــة نتـــائج تطبيـــق هـــذه المعادلـــة علـــى كـــل مـــن مفـــردات 
ــــ  ىالــــصورة الأولــــى والــــصورة الثانيــــة لاختبــــار الوحــــدة الأولــــى ومفــــردات الــــصورة الأول

  .والصورة الثانية لاختبار الوحدة الثانية 
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  ١٥٩

   )١ (جدول 
  قيم معاملات تطابق المفردة مع الهدف

  لنسبة للمفردات المتعلقة بالكفاية الأولى من الوحدة الأولىبا
  

رقم 
 المفردة

الصورة 
 الأولى

الصورة 
 الثانية

١+  ١+  ١ 

٠.٩٧ ٠.٩٧ ٢ 

١+  ١+  ٣ 

١+  ١+ ٤ 

١+  ١+  ٥ 

١+  ١+  ٦ 

١+  ١+  ٧ 

١+  ١+  ٨ 

١+  ١+  ٩ 

١+  ١+  ١٠ 

١+  ١+  ١١ 

١+   ١+   ١٢  
١+  ١+  ١٣ 

١+   ١+   ١٤  
١+   ١+   ١٥  
١+   ١+   ١٦  
١+   ١+    ١٧  
١+   ١+    ١٨  

رقم 
 المفردة

الصورة 
 الأولى

الصورة 
 الثانية

٠.٩٧ ٠.٩٧ ١٩ 

١+  ١+  ٢٠ 

٠.٩٧ ٠.٩٧ ٢١ 

١+  ١+  ٢٢ 

١+  ١+  ٢٣ 

١+  ١+  ٢٤ 

١+  ١+  ٢٥ 

١+  ١+  ٢٦ 

١+  ١+  ٢٧ 

١+  ١+  ٢٨  
١+  ١+  ٢٩ 

١+  ١+  ٣٠ 

١+  ١+  ٣١ 

١+  ١+  ٣٢ 

١+  ١+  ٣٣ 

١+  ١+  ٣٤ 

٣٥  
  

 +١+  ١ 
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  ١٦٠

  ) ٢ (جدول 
  قيم معاملات تطابق المفردة مع الهدف

  بالنسبة للمفردات المتعلقة بالكفاية الثانية الوحدة الأولى
  

رقم 
 المفردة

الصورة 
 الأولى

الصورة 
 الثانية

١+  ١+  ١ 

١+  ١+  ٢ 

١+  ١+  ٣ 

١+  ١+  ٤ 

٠.٩٧ ٠.٩٧ ٥ 

٠.٩٧ ٠.٩٧ ٦ 

٠.٩٧  ٠.٩٧  ٧  
١+  ١+  ٨ 

١+  ١+  ٩ 

١+   ١+   ١٠  

رقم 
  المفردة

الصورة 
  الأولى

الصورة 
  الثانية

١+  ١+  ١١ 

١+  ١+  ١٢ 

١+   ١+   ١٣  
١+  ١+  ١٤ 

١+   ١+   ١٥  
١+  ١+  ١٦ 

١+  ١+  ١٧ 

١+  ١+  ١٨ 

١+  ١+  ١٩ 

١+  ١+  ٢٠ 
  

  ) ٣ (جدول 
  مفردة مع الهدفقيم معاملات تطابق ال

  بالنسبة للمفردات المتعلقة بالكفاية الثالثة من الوحدة الأولى
  

رقم 
 المفردة

الصورة 
 الأولى

الصورة 
 الثانية

١+  ١+  ١ 

١+  ١+  ٢ 

١+   ١+   ٣  

رقم 
  المفردة 

الصورة 
  الأولى 

الصورة 
  الثانية

١+  ١+  ٤ 

١+   ١+   ٥  
١+   ١+   ٦  
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  ١٦١

رقم 
  المفردة 

الصورة 
  الأولى 

الصورة 
  الثانية 

١+   ١+   ٧  
١+  ١+  ٨ 

١+   ١+   ٩  
١+  ١+  ١٠ 

١+   ١+   ١١  
١+   ١+   ١٢  

رقم 
  المفردة 

الصورة 
  الأولى 

الصورة 
  الثانية

١+   ١+    ١٣  
١+   ١+   ١٤  
١+   ١+   ١٥  
١+  ١+  ١٦ 

١+  ١+  ١٧ 

١+  ١+  ١٨   
  

  ) ٤ (جدول 
  قيم معاملات تطابق المفردة مع الهدف

  نسبة للمفردات المتعلقة بالكفاية الأولى من الوحدة الثانيةبال
  

رقم 
 المفردة

الصورة 
 الأولى

الصورة 
 الثانية

١+  ١+  ١ 

١+  ١+  ٢ 

١+  ١+  ٣ 

١+   ١+   ٤  
١+  ١+  ٥ 

١+  ١+  ٦ 

١+   ١+   ٧  
١+  ١+  ٨ 

١+   ١+   ٩  
١+   ١+    ١٠  

رقم 
  المفردة 

الصورة 
  الأولى 

الصورة 
  الثانية

١+  ١+  ١١ 

١+   ١+   ١٢  
١+  ١+  ١٣ 

١+   ١+   ١٤  
١+  ١+  ١٥ 

١+  ١+  ١٦ 

١+  ١+  ١٧ 

١+  ١+  ١٨ 

١+  ١+  ١٩ 

١+  ١+  ٢٠ 
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  ١٦٢

  ) ٥ (جدول 
  قيم معاملات تطابق المفردة مع الهدف

  بالنسبة للمفردات المتعلقة بالكفاية الثانية من الوحدة الثانية
  

رقم 
 المفردة

الصورة 
 الأولى

الصورة 
 الثانية

١+  ١+  ١ 

١+  ١+  ٢ 

٠.٩٧ ٠.٩٧ ٣ 

١+  ١+  ٤ 

١+   ١+   ٥  

رقم 
 المفردة

الصورة 
 الأولى

الصورة 
 الثانية

٠.٩٧  ٠.٩٧  ٦  
١+  ١+  ٧ 

١+   ١+   ٨  
٠.٩٧ ٠.٩٧ ٩  

  

يتضح من الجداول السابقة أن معامل تطابق المفردة مع الهدف بالنسبة و
ُ وهو ما يعد ، ١+  ، ٠.٩٧ الوحدة الأولى يتراوح بين  للمفردات المتعلقة بكفايات

  .ًمؤشرا على صدق محتوى مفردات اختبار الوحدة الأولى 
وكذلك يتضح أن معامل تطابق المفردة مع الهدف بالنسبة للمفردات المتعلقة 

ً وهو ما يعد مؤشرا على صدق ، ١+  ، ٠.٩٧بكفايات الوحدة الثانية يتراوح بين   ُ
  .دات اختبار الوحدة الثانية محتوى مفر

  
  .تقدير صدق الاختبار : الخطوة السادسة 

َّفي تقدير صدق الاختبارات المعدة ، ي  الوصفالصدقاستخدمت الباحثة  َ ُ
 للاختبارات من خلال الاعتماد على آراء يحيث تم التحقق من الصدق الوصف

 وكفايتها في قياس  المفرداتالمحكمين عن مدى دقة تحديد الكفايات ، ومدى تمثيل
داف ، والمزاوجة بين هذه الأهداف والمفردات التي تقيسها ، وتقييم كفاءة ـالأه

  " .صدق المحتوى " ُالمفردات ومراجعتها ، وهو ما يسمى 
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  ١٦٣

  .تحديد طول الاختبار  : بعةالخطوة السا
اكتفت الباحثة بتحديد مفردة واحدة لقياس كل هدف ، وذلك في ضوء عدد 

       دقيقة ٥٠ وهو ـــلمطلوب قياسها ، والزمن المتاح لتطبيق الاختبارات الأهـداف ا
ً واعتمادا على ارتفاع معاملات تطابق المفردة مع الهدف الذي ـــ) زمن حصة واحدة ( 

  .تقيسه 
  
  .تحديد درجة القطع  : ثامنةالخطوة ال

ــــارات المعــــدة ــــة بحــــساب درجــــة القطــــع للاختب   فــــي هــــذه الخطــــوة قامــــت الباحث
  :  بالطرق الآتية

  . طريقة أنجوف ـــ ١
وفيما يلي الإجراءات التي اتبعتها الباحثة في تحديد درجة القطع بهـذه الطريقـة 

  : لكل من جزئي اختبار الوحدة الأولى واختبار الوحدة الثانية
  ] . ٢٥٥ ـــ ٢٥١صص  ، )١٤( ملحق [ إعداد استمارة لتقدير أنجوف ـــ  أ 
 مــن المحكمــين لــديهم الخبــرة بكــل مــن الطــلاب ومحتــوى الاختبــار ،  اختيــار عينــةـــــب 

الطالـــب ذو أدنـــى مـــستوى مقبـــول مـــن " حتـــى يكونـــوا قـــادرين علـــى إدراك مفهـــوم 
يات حكمــين مــن مجموعــة مــن مدرســي الرياضــ ولــذلك تكونــت عينــة الم،" الأداء 

 ســـنوات ، ٥بالـــصف الأول الإعـــدادي بـــشرط ألا تقـــل ســـنوات الخبـــرة لـــديهم عـــن 
ومجموعـــة مـــن المدرســـين الأوائـــل والمـــوجهين لمـــادة الرياضـــيات بالـــصف الأول 

  .ً محكما ٢٥الإعدادي ، وقد بلغ عدد هذه العينة من المحكمين 
ن ، وشـرح ـى المحكميــٍ تقديم كل من المفردات الاختبارية واستمارة تقـدير أنجـوف إلــــج 

حكـــم مـــن خـــلال تقـــديم كيفيـــة إعطـــاء التقـــدير المناســـب لكـــل مفـــردة ، وتـــدريب الم
مثال لإحدى المفردات ، ثم إعطاء الفرصة لكل محكم لإعطـاء التقـدير المناسـب 

  .لكل مفردة من وجهة نظره 
رات مفردات ـط تقديـتوس، ثم حساب م  حساب متوسط تقديرات المحكمين لكل مفردةـــد 

   .الهالاختبار ك
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  ١٦٤

  . طريقة المجموعات المتقابلة ـــ ٢
ءات التي اتبعتها الباحثة في تحديد درجة القطع بهـذه الطريقـة وفيما يلي الإجرا

  : لكل من جزئي اختبار الوحدة الأولى ، واختبار الوحدة الثانية
م متقنـين ـى أنهـل علـ اختيار درجات الطلاب الذين تم تصنيفهم من قبل معلم الفصـــ  أ

  . ةًتماما لمقرر الهندسة، ويمكن أن نطلق عليهم المجموعة المتقن
 اختيار درجات الطـلاب الـذين تـم تـصنيفهم مـن قبـل معلـم الفـصل علـى أنهـم غيـر ـــب 

  . ، ويمكن أن نطلق عليهم المجموعة غير المتقنة ًمتقنين تماما لمقرر الهندسة
  . تكوين توزيع تكراري لدرجات المجموعة المتقنة ـــج 
  . تكوين توزيع تكراري لدرجات المجموعة غير المتقنة ـــد  
ــــ هــــ  ) نقـــط ( ً تمثيـــل التـــوزيعين الـــسابقين بيانيـــا فـــي رســـم بيـــاني واحـــد ، وتحديـــد نقطـــة ــ

  تقــــــاطع المنحنــــــى الممثــــــل للتوزيــــــع التكــــــراري الأول والمنحنــــــى الممثــــــل للتوزيــــــع 
  .التكراري الثاني 

ـــو  ات ـعلــى المحــور الــسيني ، وتكــون هــي درجــ) الــنقط (  تحديــد مــسقط هــذه النقطــة ــ
  . ئية في هذه الطريقةالقطع المبد

، وقبــول الدرجــة التــي تنــتج   حــساب أخطــاء التــصنيف الناتجــة عــن كــل درجــة قطــعـــــز 
الناتجــة عــن اســتخدام هــذه ، وتكــون هــي درجــة القطــع  أقــل قيمــة لهــذه الأخطــاء

      .، وذلك عند تعدد درجات القطع المبدئية  الطريقة
  
  . طريقة المجموعة الحدية ـــ ٣

جراءات التي اتبعتها الباحثة في تحديد درجة القطع بهـذه الطريقـة وفيما يلي الإ  
  : لكل من جزئي اختبار الوحدة الأولى ، واختبار الوحدة الثانية

اختيار درجات الطلاب الذين تم تصنيفهم من قبل معلم الفصل على أن مستواهم   ـــ أ 
  . نيمثل الحد الفاصل بين الطلاب المتقنين والطلاب غير المتقني

، ويكـون هـو درجـة القطـع الناتجـة مـن اسـتخدام هـذه   حـساب وسـيط هـذه الـدرجاتـــب 
  .الطريقة 
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  ١٦٥

   ثـالبح ّعيـنة ـــ ًثانيا 
  

    : عينة المحكمينـــ ١
  : إلى ثلاث عينات هي البحثانقسمت عينة المحكمين في هذه   

يم تحديد الكفايـات  مجموعة من الخبراء في مجال الرياضيات وهم الذين قاموا بتحكـــ أ 
الأساســية التــي تتــضمنها الوحــدتين الأولــى والثانيــة مــن مقــرر الرياضــيات للــصف 

، ودقـــة المواصـــفات  الأول الإعـــدادي ، ثـــم قـــاموا بتحكـــيم تحليـــل هـــذه الكفايـــات
  .التفصيلية للمفردات ، ومطابقة المفردة مع الهدف 

] ٢٥٧ ـــ ٢٥٦ص، ص ) ١٥(ملحق  [ً محكما ٣٣تكونت هذه العينة من و
  :يمكن تفصيلهم على النحو التالي 

 مـــن الحاصـــلين علـــى درجـــة الماجـــستير علـــى الأقـــل فـــي تخـــصص منـــاهج ٨  
  .وطرق تدريس الرياضيات 

 من موجهي الرياضيات بالمرحلة الإعدادية ١٣ .  
 من المدرسين الأوائل للرياضيات بالمرحلة الإعدادية ٦  .  
 ادية   من مدرسي الرياضيات بالمرحلة الإعد٦.  

 مجموعــــة مـــــن الخبــــراء بتلاميـــــذ الــــصف الأول الإعـــــدادي ومحتــــوى الاختبـــــارات ـــــــب 
 ، وقامـــت هـــذه المجموعـــة بوضـــع التقـــديرات فـــي طريقـــة البحـــثالمـــستخدمة فـــي 

 ــــ ٢٥٨ص  ، ص )١٦(ملحق  [اً ـ محكم٢٦ن ـ، وتكونت هذه العينة م أنجوف
  :يمكن تفصيلهم على النحو التالي ]  ٢٥٩

 هي الرياضيات بالمرحلة الإعدادية بإدارة المنيا الإعدادية    من موج٥.  
 من المدرسين والمدرسين الأوائل للرياضيات بالمرحلة الإعدادية ، ممن ٢١ 

  . سون للصف الأول الإعدادي ، بإدارة المنيا الإعداديةِّردَيُ
 المعلمـون ؤلاءـوهـ(  اـارات بهــق الاختبــ معملي الفـصول فـي المـدارس التـي تـم تطبيــــج 

والذين قاموا بتـصنيف عينـة الممتحنـين ) ممن شاركوا في وضع تقديرات أنجوف 
  :إلى أربع فئات هي 



....................................................................  
  

  ١٦٦

  .ً طالب متقن تماما ـــ
  .ً طالب غير متقن تماما ـــ
  ) .طالب حدي (  طالب يمثل مستواه الحد الفاصل بين المتقنين وغير المتقنين ـــ
  .  الفئات السابقة  طالب لا يمكن تصنيفه في أي من ـــ
حيث تم الاعتماد على هذا التصنيف في حساب درجة القطـع بكـل مـن طريقـة    

  .المجموعات المتقابلة وطريقة المجموعة الحدية 
   
  : عينة التلاميذ ـــ ٢

 عينـة التلاميـذ مـن مدرسـتين مـن مـدارس التربيـة والتعلـيم التابعـة لإدارة يرتاخت
ــــة ، وهمــــا مدرســــة ــــا التعليمي ومدرســــة الــــسلام ،  ســــوزان مبــــارك الإعداديــــة بنــــات المني

 ، ًفـصلا ١٢ علـى ات تلميـذة ، موزعـ٤٨٢ت العينـة علـى وقـد اشـتمل،  الإعدادية بنات
وذلـك لـضمان   ؛ فـصول الفرقـة الأولـى بهـاتمثل جميع مدرسة فصول في كل  ٦بواقع 

  .والحديين غير المتقنين التلاميذ المتقنين وكل من ٍتوفر عدد كاف من 
   :وتم الاعتماد على تصنيف معلم الفصل للتلاميذ في أربعة فئات هي 

 ذ متقن بالتأكيد تلمي. 

  تلميذ غير متقن بالتأكيد. 

  تلميذ حدي. 

  تلميذ لا يمكن الحكم على مستواه.  
حيث تم استخدام درجات تلاميذ الفئة الأولى والثانية في حساب درجة القطع 

بلة ، بينما تم استخدام درجات تلاميذ الفئة الثالثة باستخدام طريقة المجموعات المتقا
كان فالفئة الرابعة أما  ام طريقة المجموعة الحدية ،في حساب درجة القطع باستخد

بحيث لا يضع المعلم تلاميذ هذه الفئة في إحدى الفئات   دقة التصنيف ،هاالهدف من
  :لتصنيف السابقة لمجرد تصنيفها ، ويوضح الجدول التالي نتيجة هذا ا
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  ١٦٧

  ) ٦( جدول 
  تصنيف المعلمين لعينة التلاميذنتائج 

  

  التصنيف                     
 المدرسة             

تلميذ متقن 
 بالتأكيد

تلميذ غير متقن 
 بالتأكيد

تلميذ لا يمكن  تلميذ حدي
 الحكم على مستواه

مدرسة سوزان مبارك الإعدادية 
 بنات 

٦٦ ٧٦ ٥٦ ٦٣ 

  ٧٠  ٦٢  ٥٨  ٣١  الإعدادية بناتالسلام  مدرسة
  ١٣٦  ١٣٨  ١١٤  ٩٤  المجموع

  

  :وتم اتباع الإجراءات التالية لتطبيق الأدوات على عينة التلاميذ 
 تطبيق الصورة الأولى من الجزء الأول لاختبار الوحـدة الأولـى بعـد انتهـاء التلاميـذ ـــ أ 

  .لأولى من الوحدة ا ) ٣ ، ٢ ، ١( في جميع الفصول من دراسة الدروس 
س التلاميـذ ـى نفــ تطبيق الصورة الثانية من الجزء الأول لاختبار الوحدة الأولى علــــب 

  .بعد مرور أسبوعين من التطبيق السابق 
اء التلاميـذ ـد انتهـ تطبيق الصورة الأولى من الجزء الثاني لاختبار الوحدة الأولى بعـــج 

  .من الوحدة الأولى  ) ٦ ، ٥ ، ٤( في جميع الفصول من دراسة الدروس 
 تطبيق الصورة الثانية مـن الجـزء الثـاني لاختبـار الوحـدة الأولـى علـى نفـس التلاميـذ ـــد 

  .بعد مرور أسبوعين من التطبيق السابق 
ـــه ـــ ــ  تطبيــق الــصورة الأولــى مــن اختبــار الوحــدة الثانيــة بعــد انتهــاء التلاميــذ فــي جميــع ــ

  .الفصول من دراسة  تلك الوحدة 
 تطبيــق الــصورة الثانيــة مــن اختبــار الوحــدة الثانيــة علــى نفــس التلاميــذ بعــد مــرور ـــــو 

  .أسبوعين من التطبيق الأول 
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  ١٦٨

  الإحصائية المعالجة أساليب ـــ ًثالثا 
  

  . لكوهين  المعممالاتفاق معامل ـــ ١
             .  كاباثبات معامل ـــ ٢



  
  

  
  
  
  

  الفصل الخامس
  
  
  
  

يرها ـوتفسلبحـث نتائج ا
 ياتـوالتوص
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  ١٦٩

  
  

  
  

 ، ثــم مناقــشة هــذه بحــثتتنــاول الباحثــة فــي هــذا الفــصل نتــائج اختبــار فــروض ال
  . المقترحة البحوث، و بحثهي الفصل بتوصيات اللينت النتائج ،

  

   :بحث ال نتائجـــ ًأولا
  

لطريقـة المـستخدمة فـي ًف قيمة درجة القطـع تبعـا لتختل"  : نتائج الفرض الأول ـــ ١
  . ) " ت المتقابلة ، المجموعة الحديةعاالمجمو ، أنجوف (حسابها 

  

ولاختبار هذا الفرض لابد من عرض درجة القطع الناتجة عن كـل طريقـة علـى 
  : كما يلي احد

  

  : طريقة أنجوف ـــ أ
ويوضـــح الجـــدول التـــالي متوســـط تقـــديرات المحكمـــين للمفـــردات باســـتخدام هـــذه 

 لمفـــردات الجـــزء مولـــى أالأول مـــن اختبـــار الوحـــدة الأالطريقـــة ، ســـواء لمفـــردات الجـــزء 
  . لمفردات اختبار الوحدة الثانية مأ  ، نفسهاالثاني من اختبار الوحدة

  ) ٧( جدول 
  متوسط تقديرات المحكمين للمفردات باستخدام طريقة أنجوف

  

مفردات الجزء 
الأول من اختبار 
 الوحدة الأولى

متوسط تقديرات 
المحكمين 
 للمفردة

مفردات الجزء 
 الثاني من اختبار
 الوحدة الأولى

متوسط تقديرات 
المحكمين 
 للمفردة

مفردات اختبار 
 الوحدة الثانية

متوسط تقديرات 
المحكمين 
 للمفردة

٦١.٥٣٨٥  ١  ٧٨.٨٤٦٢ ١  ٤٩.٢٣٠٨ ١  
٥٧.٦٩٢٣ ٢  ٧٦.٩٢٣١ ٢  ٧٤.٢٣٠٨ ٢  
٥٩.٦١٥٤ ٣  ٨٣.٤٦١٥ ٣  ٥٣.٠٧٦٩ ٣  
٦٣.٠٧٦٩ ٤  ٧٦.٩٢٣١ ٤  ٦١.٥٣٨٥ ٤  
٧٣.٤٦١٥ ٥  ٨٢.٣٠٧٧ ٥  ٥٦.٥٣٨٥ ٥  
٧٣.٤٦١٥ ٦  ٧٠.٣٨٤٦ ٦  ٥٨.٤٦١٥ ٦  
٧١.٥٣٨٥  ٧  ٦١.١٥٣٨  ٧  ٥٩.٦١٥٤  ٧  
٥٤.٢٣٠٨  ٨  ٥٧.٧٣٠٨  ٨  ٤٥.٧٦٩٢  ٨  
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  ١٧٠

  ) ٧( جدول تابع 
  متوسط تقديرات المحكمين للمفردات باستخدام طريقة أنجوف

مفردات الجزء 
الأول من اختبار 
 الوحدة الأولى

متوسط تقديرات 
المحكمين 
 للمفردة

مفردات الجزء 
لثاني من اختبار ا

 الوحدة الأولى

متوسط تقديرات 
المحكمين 
 للمفردة

مفردات اختبار 
 الوحدة الثانية

متوسط تقديرات 
المحكمين 
 للمفردة

٦٤.٢٣٠٨ ٩  ٧١.٩٢٣١ ٩  ٥٢.٣٠٧٧ ٩  
٦٤.٦١٥٤ ١٠  ٦١.٥٣٨٥ ١٠  ٥٢.٣٠٧٧ ١٠  
٦٣.٠٧٦٩ ١١  ٣٧.٦٩٢٣ ١١  ٤٤.٢٣٠٨ ١١  
٥٤.٢٣٠٨ ١٢  ٥٦.٥٣٨٥ ١٢  ٥٠.٠٠٠٠ ١٢  
٥٦.٩٢٣١ ١٣  ٥٦.١٥٣٨ ١٣  ٥٢.٣٠٧٧ ١٣  
٦١.٥٣٨٥ ١٤  ٦١.١٥٣٨ ١٤  ٤٣.٨٤٦٢ ١٤  
٦١.٥٣٨٥ ١٥  ٦٩.٢٣٠٨ ١٥  ٤٥.٣٨٤٦ ١٥  
٦١.١٥٣٨ ١٦  ٧١.٩٢٣١ ١٦  ٣٢.٣٠٧٧ ١٦  
٧٢.٣٠٧٧ ١٧  ٤١.٩٢٣١ ١٧  ٤٢.٦٩٢٣ ١٧  
٦٧.٦٩٢٣ ١٨  ٣٨.٨٤٦٢ ١٨  ٦٥.٧٦٩٢ ١٨  
٧٠.٧٦٩٢ ١٩  ٣٨.٨٤٦٢ ١٩  ٦٧.٦٩٢٣ ١٩  
٦٨.٨٤٦٢ ٢٠  ٣٨.٨٤٦٢ ٢٠  ٦٥.٠٠٠٠ ٢٠  
٦١.٥٣٨٥ ٢١  ٦٣.٤٦١٥ ٢١  ٦٣.٤٦١٥ ٢١  
٥٨.٤٦١٥  ٢٢  ٦٣.٠٧٦٩  ٢٢  ٦٦.٩٢٣١  ٢٢  
٥٦.١٥٣٨ ٢٣  ٥٨.٠٧٦٩ ٢٣  ٦٢.٦٩٢٣ ٢٣  
٥٠.٣٨٤٦ ٢٤  ٦٢.٣٠٧٧ ٢٤  ٦٥.٠٠٠٠ ٢٤  
٥١.٩٢٣١ ٢٥  ٧٧.٣٠٧٧ ٢٥  ٦٤.٦١٥٤ ٢٥  
٥٤.٦١٥٤ ٢٦  ٧٨.٨٤٦٢ ٢٦  ٦٤.٦١٥٤ ٢٦  
٥٥.٠٠٠٠ ٢٧  ٧٠.٧٦٩٢ ٢٧  ٥٦.٩٢٣١ ٢٧  
٦٠.٣٨٤٦ ٢٨  ٥٣.٤٦١٥ ٢٨  ٦١.٥٣٨٥ ٢٨  
٥٦.٩٢٣١ ٢٩  ٥٥.٧٦٩٢ ٢٩  ٦٠.٣٨٤٦ ٢٩  
  ١٧٨٦.٩٢٣١ المجموع  ٥٧.٣٠٧٧ ٣٠  ٦٥.٧٦٩٢ ٣٠
٦٨.٠٧٦٩ ٣١ ٦٢.٣٠٧٧ ٣١ 

٦١.٥٣٨٥ ٣٢ ٥٦.١٥٣٨ ٣٢ 

٥٧.٣٠٧٧  ٣٣   ٥٨.٤٦١٥  ٣٣  
٦١.٥٣٨٥ ٣٤ ٧٠.٧٦٩٢ ٣٤ 

٦٢.٣٠٧٧ ٣٥ ٧١.٥٣٨٥ ٣٥ 

 ٥٤.٢٣٠٨ ٣٦ ٢٠٢٣.٤٦١٥ المجموع

٤٨.٤٦١٥ ٣٧ 

٥٣.٠٧٦٩ ٣٨ 

  

  ٢٣٣٩.٢٦٩٢ المجموع
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  ١٧١

وبقــسمة مجمــوع متوســطات تقــديرات المحكمــين لمفــردات الاختبــار علــى العــدد 
  :الكلي لهذه المفردات كانت درجات القطع الناتجة هي 

  

   درجة القطع بالنسبة للجزء الأول من اختبار الوحدة الأولىـــ ١
=                      ٥٧.٨١٣٢  =٣٥ ÷ ٢٠٢٣.٤٦١٥ ٪    
  .  مفردة٢٠= مفردة ٢٠.٢٣                      =

   درجة القطع بالنسبة للجزء الثاني من اختبار الوحدة الأولىـــ ٢
=                      ٦١.٥٥٩٧ = ٣٨ ÷ ٢٣٣٩.٢٦٩٢ ٪   
  .  مفردة٢٣= مفردة  ٢٣.٣٩                     = 

   الثانية  درجة القطع بالنسبة لاختبار الوحدةـــ ٣
=                      ٦١.٦١٨٠ = ٢٩ ÷ ١٧٨٦.٩٢٣١ ٪   
  .  مفردة١٨= مفردة  ١٧.٨٧                      =

  
   : طريقة المجموعات المتقابلةـــ ب

لحــساب درجــة القطــع باســتخدام هــذه الطريقــة تــم الاعتمــاد علــى تــصنيف معلــم 
  :الفصل للتلاميذ في أربعة فئات هي 

 أكيد تلميذ متقن بالت. 

  تلميذ غير متقن بالتأكيد. 

  تلميذ حدي. 

  تلميذ لا يمكن الحكم على مستواه.  
حيث تم استخدام درجات تلاميذ الفئة الأولى والثانية في حساب درجة القطع 
باستخدام طريقة المجموعات المتقابلة ، بينما تم استخدام درجات تلاميذ الفئة الثالثة في 

طريقة المجموعة الحدية ، بينما كان الهدف من الفئة حساب درجة القطع باستخدام 
ى الفئات بحيث لا يضع المعلم تلاميذ هذه الفئة في إحد الرابعة هو دقة التصنيف ،

  .السابقة لمجرد تصنيفها 



  ................................................  
 

  ١٧٢

ويوضح الجدول التالي التوزيع التكراري لدرجات المجموعة المتقنة ودرجات  
، والجزء الثاني  ول لاختبار الوحدة الأولىالمجموعة غير المتقنة في كل من الجزء الأ

   : من نفس الاختبار ، وفي اختبار الوحدة الثانية  
  

  ) ٨( ل وجد
  التوزيع التكراري لدرجات المجموعة المتقنة ودرجات المجموعة غير المتقنة

  
  

 اختبار الوحدة الأولى

 زء الثانيالج الجزء الأول

اختبار الوحدة 
 الثانية

  

  
 الفئة

  

  
مركز 
تكرار  الفئة

المتقنين
تكرار 
غير 
 المتقنين

تكرار 
المتقنين

تكرار 
غير 
 المتقنين

تكرار 
المتقنين

تكرار 
غير 
المتقنين

 ٤٤ صفر ٢٢ صفر ٢٦ صفر ٢ ٤ - صفر

٤٨ ١٢ ٥٧ ٢ ٣٤ ١ ٧ ٩ – ٥ 

٢١ ٢٢ ٢٧ ١٠ ٣٨ ١٢ ١٤١٢ – ١٠ 

١ ٣٩ ٦ ١٨ ١٦ ٢٠ ١٩١٧ – ١٥ 

 صفر ١٦ ١ ٣٥ صفر ٣١ ٢٤٢٢ – ٢٠

 صفر ٥ ١ ٢٢ صفر ٢٢ ٢٩٢٧ – ٢٥

   صفر ٧ صفر ٨ ٣٤٣٢ – ٣٠

   صفر صفر   ٣٩٣٧ – ٣٥

 ١١٤ ٩٤ ١١٤ ٩٤ ١١٤ ٩٤  المجموع

  
وكان التمثيل البياني للتوزيع التكراري لدرجات المجموعتين المتقنة وغير 

  : لتاليالمتقنة على الجزء الأول من اختبار الوحدة الأولى كما هو موضح بالشكل ا
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  ١٧٣

مركز الفئة

32.0027.0022.0017.0012.007.002.00

40

30

20

10

0

غير المتقنين   

المتقنيين  

  

   )١ (شكل 
   يوضح التوزيع التكراري لدرجات المجموعتين المتقنة وغير المتقنة 

  على الجزء الأول من اختبار الوحدة الأولى
  

وبإيجاد مسقط نقطة تلاقي المنحنيين على المحور السيني نجد أن هذه النقطة 
   . ٪ ٤٥.٧١٤٣، وهي تعادل  درجة ١٦ ً أي تساوي تقريبا١٦.٣٣٣٣هي 

  
وكان التمثيل البياني للتوزيع التكراري لدرجات المجموعتين المتقنة وغير 

  : المتقنة على الجزء الثاني من اختبار الوحدة الأولى كما هو موضح بالشكل التالي
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  ١٧٤

مركز الفئة

37.0032.0027.0022.0017.0012.007.002.00

60

50

40

30

20

10

0

غير المتقنيين   

المتقنيين  

   )٢ (شكل 

   المجموعتين المتقنة وغير المتقنةتوزيع التكراري لدرجاتال يوضح 
  على الجزء الثاني من اختبار الوحدة الأولى

  

ونلاحظ من الشكل السابق أن هناك نقطتين يتقاطع فيهما المنحنيين ، النقطة 
درجة  ١٤ً أي يساوي تقريبا ١٣.٦٦٦٦الأولى ومسقطها على المحور السيني الدرجة 

ية ومسقطها على المحور السيني الدرجة ، والنقطة الثان  ٪ ٣٦.٨٤٢١، وهي تعادل 
ٍ، ولاختيار أي منهما ليكون درجة القطع لهذا   ٪ ٩٧.٣٦٨٤وهي تعادل   ،٣٧

  : الاختبار تم حساب أخطاء التصنيف الناتجة عن كل منهما كما يلي 
  

  ١٤أخطاء التصنيف الناتجة عن الدرجة:    
ا على درجة أكبر من أو ونسبة الطلاب غير المتقنين الذين حصل=  الخطأ الموجب

  )غير المتقنين+ المتقنين ( من العدد الكلي للمجموعتين ١٤تساوي 
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  ١٧٥

 ) =١١٤ + ٩٤( ÷  ) ١  +١ + ٦ (   
 =٠.٠٣٨٤ = ٢٠٨ ÷ ٨   

 من ١٤نسبة الطلاب المتقنين الذين حصلوا على درجة أقل من =  بالخطأ السال
  )غير المتقنين + المتقنين ( العدد الكلي للمجموعتين 

) = ١١٤ + ٩٤ ( ÷)  *٣ – ١٠ + ٢ (   
 =٠.٠٤٣٣ = ٢٠٨ ÷ ٩  

 في المجموعة ١٤وع إلى تكرار الدرجات وجد أن تكرار الدرجة جنه بالرإحيث  *
   . ٣المتقنة يساوي 

  

  ٣٧أخطاء التصنيف الناتجة عن الدرجة:    
نسبة الطلاب غير المتقنين الذين حصلوا على درجة أكبر من أو =  الخطأ الموجب

  )غير المتقنين+  المتقنين(  من العدد الكلي للمجموعتين٣٧ اويتس
  صفر  = ٢٠٨ ÷ صفر ) = ١١٤ + ٩٤ ( ÷ ) صفر = ( 

 من ٣٧نسبة الطلاب المتقنين الذين حصلوا على درجة أقل من =  الخطأ السالب
  )غير المتقنين + المتقنين ( العدد الكلي للمجموعتين 

 ) =٠.٤٥١٩ = ٢٠٨ ÷ ٩٤ ) = ١١٤ + ٩٤ ( ÷  ) ٩٤  
  

 ؛ ٣٧ تفضل كدرجة قطع لهذا الاختبار عن الدرجة ١٤ومن ثم فإن الدرجة 
وقيمة الخطأ )  ٠.٠٤(  حيث يكاد يتساوى عند استخدامها قيمة الخطأ الموجب

 كدرجة قطع فإن الخطأ الموجب ٣٧ بينما عند استخدام الدرجة ، ) ٠.٠٤( السالب 
  ٪ ٤٥أى أن )  ٠.٤٥ ( ، حيث يصل إلى يتلاشى على حساب زيادة الخطأ السالب

  .وهم في الحقيقة متقنون ، من العينة الكلية يتم تصنيفهم غير متقنين 
التمثيل البياني للتوزيع التكراري لدرجات المجموعتين المتقنة وغير المتقنة  أما

  : فكان على الشكل التاليعلى اختبار الوحدة الثانية 
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  ١٧٦

مركز الفئة

27.0022.0017.0012.007.002.00

60

50

40
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0

غير المتقنيين   

المتقنيين

           )٣(شكل 
  زيع التكراري لدرجات المجموعتين المتقنة وغير المتقنةتواليوضح 

  على اختبار الوحدة الثانية
   

وبإيجاد مسقط نقطة تلاقي المنحنيين على المحور السيني نجد أن هذه النقطة 
   . ٪ ٤١.٣٧٩٣، وهي تعادل  درجة ١٢ً أي تساوي تقريبا ١١.٦٦٦٦هي الدرجة 

  

   : طريقة المجموعة الحديةـــ ج
ة القطع باستخدام هذه الطريقة تم استخدام درجات التلاميذ الذين لحساب درج

ط تم تصنيفهم من قبل معلم الفصل في فئة الطلاب الحديين ، حيث تم حساب وسي
ويوضح الجدول التالي  المحسوبة بهذه الطريقة ، هذه الدرجات ليمثل درجة القطع

، دة الأولىـي من اختبار الوحتكرارات درجات هذه الفئة على كل من الجزء الأول والثان
  . ، ووسيط هذه الدرجات والذي يمثل درجة القطع واختبار الوحدة الثانية
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  ١٧٧

  ) ٩ (جدول 
  تكرارات درجات المجموعة الحدية

  

 اختبار الوحدة الأولى

 الجزء الثاني الجزء الأول

 اختبار الوحدة الثانية

 التكرار الدرجة التكرار الدرجة التكرار الدرجة

٢ ١  ٢ ٥  ٢ ٠  
٣ ٢  ٣ ٦  ١ ٤  
٦ ٣  ٦ ٧  ٢ ٥  
٣ ٤  ٣ ٨  ٢ ٦  
٤ ٥  ٤ ٩  ٦ ٧  
٦ ٦  ٦ ١٠  ٥ ٨  
٤ ٧  ٤ ١١  ٦ ٩  
٩ ٨  ٩ ١٢  ٣ ١٠  
٤ ٩  ٤ ١٣  ٢ ١١  
٩ ١٠  ٩ ١٤  ٧ ١٢  
٦ ١١  ٦ ١٥  ٤ ١٣  
٧ ١٢  ٧ ١٦  ٨ ١٤  
٨ ١٣  ٨ ١٧  ١١ ١٥  
٥ ١٤  ٥ ١٨  ٦ ١٦  
٩ ١٥  ٩ ١٩  ١٢ ١٧  
١٤ ١٦  ١٤ ٢  ٣ ١٨  
٦ ١٧  ٦ ٢١  ٧ ١٩  
٧ ١٨  ٧ ٢٢  ١٠ ٢٠  
٦ ١٩  ٦ ٢٣  ١٠ ٢١  
٦ ٢٠  ٦ ٢٤  ٨ ٢٢  
٥  ٢١  ٥  ٢٥  ٦  ٢٣  
٣  ٢٢  ٣  ٢٦  ٣  ٢٤  
٣  ٢٣  ٣  ٢٧  ٤  ٢٥  
١ ٢٤  ١ ٢٨  ٢ ٢٦  
١ ٢٥  ١ ٢٩  ٢ ٢٧  
  ١٣٨  المجموع ١ ٣  ٤ ٢٨

  ٢١  الوسيط  ٢ ٣١  ١ ٢٩

   ١٣٨   المجموع  ١  ٣٠
   ١٧   الوسيط   ١٣٨   لمجموعا

   ١٧   الوسيط
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  ١٧٨

ومما سبق يمكن اختصار قيم درجة القطع الناتجة عن استخدام كل من طريقة 
  : التاليلمجموعة الحدية في الجدول، وطريقة ا ، وطريقة المجموعات المتقابلة أنجوف

  

  ) ١٠ (جدول 
  بحثالطرق الثلاثة المستخدمة في الدرجات القطع الناتجة من استخدام 

  

 الاختبار اختبار الوحدة الأولى

 الجزء الثاني الجزء الأول

 اختبار الوحدة الثانية

درجة القطع باستخدام طريقة 
 أنجوف 

٥٧.٨١٣٢ ٪  
  مفردة٢٠=

٦١.٥٥٩٧ ٪  
  مفردة٢٣= 

٦١.٦١٨٠ ٪  
  مفردة١٨= 

تخدام طريقة درجة القطع باس
  المجموعات المتقابلة

٤٥.٧١٤٣ ٪  
   مفردة١٦

٣٦.٨٤٢١ ٪  
  مفردة١٤

٤١.٣٧٩٣ ٪  
  مفردة١٢

درجة القطع باستخدام طريقة 
  المجموعة الحدية

٤٨.٥٧١٤ ٪  
  مفردة١٧

٤٤.٧٣٦٨ ٪  
  مفردة١٧

٤١.٣٧٩٣ ٪  
  مفردة١٢

  

ة ًويتــضح مــن هــذا الجــدول أن قيمــة درجــة القطــع تختلــف تبعــا لاخــتلاف الطريقــ
 ومـن  ،)أنجـوف ، المجموعـات المتقابلـة ، المجموعـة الحديـة ( المستخدمة في حـسابها 

  .ثم لا يمكن رفض الفرض الأول من فروض البحث 
  

صيل تختلــف فاعليــة درجــة القطــع فــي التنبــؤ بالتحــ: "  نتــائج الفــرض الثــاني ـــــ ٢
ـــا ل ـــي الهندســـة تبع ـــي حـــسابها ًاللاحـــق ف ـــة المـــستخدمة ف ،  أنجـــوف (لطريق

  . )، المجموعة الحدية  مجموعات المتقابلةال
ولاختبــار هــذا الفــرض تــم اســتخدام ثلاثــة متغيــرات لكــل تلميــذ ، المتغيــر الأول 
ويمثــل الدرجــة علــى الجـــزء الأول مــن اختبــار الوحــدة الأولـــى ، والمتغيــر الثــاني ويمثـــل 

الدرجـة علـى الدرجة على اختبار الجزء الثاني من نفس الوحدة ، والمتغير الثالث ويمثل 
، وتــم تحويــل كــل مــن هــذه المتغيــرات الــثلاث  إلــى أخــرى جديــدة  اختبــار الوحــدة الثانيــة

  :وذلك كما يلي 
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  ١٧٩

   إذا كانت الدرجة أقل من درجة القطع            صفرـــ
       ١   إذا كانت الدرجة أكبر من أو تساوي درجة القطع         ـــ

  : كما يلي ًبناء على الإتقان في جزئيها ،ثم تم تصنيف الإتقان في الوحدة الأولى 
  صفر )                 ١،  ٠( 
  صفر )                 ٠ ، ١ (
) ١     )             ١ ، ١     

حيــث يمثــل المــسقط الأول فــي الــزوج المرتــب التــصنيف علــى الجــزء الأول مــن 
تـب التـصنيف علـى الجـزء اختبار الوحدة الأولى ، و يمثل المسقط الثاني في الـزوج المر

ًالثاني من اختبار الوحـدة الأولـى ، وبالتـالي لـن يـصنف التلميـذ متقنـا فـي الوحـدة الأولـى 
ومـــن ثـــم تـــم الاقتـــصار فـــي حـــساب معامـــل الارتبـــاط بـــين  ًإلا إذا أتقـــن جزئيهـــا معـــا ،

التصنيف على إتقـان الوحـدة الأولـى والتـصنيف علـى إتقـان الوحـدة الثانيـة علـى درجـات 
ب الذين لم يتغيبوا في الجزء الأول من اختبار الوحدة الأولى أو الجـزء الثـاني مـن الطلا

     مـــن الكليـــة ةالعينـــتقلـــصت ذلك لـــالوحـــدة الثانيـــة ، واختبـــار الوحـــدة الأولـــى ، أو اختبـــار 
    .تلميذ)  ٣٧٣ (تلميذ إلى  ) ٤٨٢( 

صنيف تـوتم حساب معامل الارتباط بين التصنيف على إتقان الوحدة الأولى وال
  :  التاليةمعادلة الارتباطيةباستخدام العلى إتقان الوحدة الثانية 

  

                                                          ynxn  
  rc  = ـــــ                           ــ                    

                                                   yn

2 xn
2  

   :حيث
     Xهي التصنيف في اختبار الوحدة الأولى  .   
     Yة الثانية   هي التصنيف في اختبار الوحد.   

       )X n هي متوسط درجات المتغيرX (      ,        X n -X = xn    
       )X n هي متوسط درجات المتغيرY (       ,         Y n -Y =  yn
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  ١٨٠

وفيمــا يلــي نتـــائج اســتخدام هـــذه المعادلــة عنـــد الاعتمــاد فـــي تــصنيف الـــدرجات 
وعنـــد الاعتمـــاد فـــي تـــصنيف  علـــى درجـــات القطـــع المحـــددة بواســـطة طريقـــة أنجـــوف ،

طــع المحــددة بواســطة طريقــة المجموعــات المتقابلــة ، وكــذلك الــدرجات علــى درجــات الق
عنــد الاعتمــاد فــي تــصنيف الــدرجات علــى درجــات القطــع المحــددة بواســطة المجموعــة 

  .الحدية 
  

   )١١( جدول 
  بحثبالطرق الثلاثة المستخدمة في المعامل صدق درجة القطع المحددة 

  
  

  الطريقة
  

  

 معامل الارتباط
  

  الدلالة

  ٠.٠١دال عند مستوى  ٠.٥٣٠ طريقة أنجوف
  ٠.٠١ دال عند مستوى ٠.٦١٣ طريقة المجموعات المتقابلة
  ٠.٠١دال عند مستوى  ٠.٥٧٤ طريقة المجموعة الحدية

   

ًويتــضح مــن الجــدول الــسابق أن قيمــة معامــل الارتبــاط تختلــف تبعــا لاخــتلاف 
طع فـي التنبـؤ تختلف فاعلية درجة القأي  الطريقة المستخدمة في حساب درجة القطع ،

         ابهاـًبالتحـــــصيل اللاحـــــق فـــــي الهندســـــة تبعـــــا لاخـــــتلاف الطريقـــــة المـــــستخدمة فـــــي حـــــس
 ومــــن ثــــم لا يمكــــن رفــــض ، )، المجموعــــة الحديــــة  ، المجموعــــات المتقابلــــة أنجــــوف (

  . الفرض الثاني
  

كما يتضح من الجدول السابق أن طريقة المجموعات المتقابلة أكثر فاعلية فـي   
  . نجوفً تليها طريقة المجموعة الحدية ، ثم أخيرا طريقة أ ، اللاحقالتنبؤ بالتحصيل
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ــث  ٣ ــائج الفــرض الثال ــ نت ــا لتختلــف قيمــة معامــل"  :ـ ــار تبع ــات للاختب ــة ً الثب لطريق
ـــة ، ( المـــستخدمة فـــي حـــساب درجـــة القطـــع  أنجـــوف ، المجموعـــات المتقابل

  . ) "المجموعة الحدية 
  

 بحـــساب معامـــل ثبـــات الجـــزء الأول مـــن لاختبـــار هـــذا الفـــرض قامـــت الباحثـــة   
، وكـذلك  مـن اختبـار الوحـدة الأولـى اختبار الوحدة الأولى ، ومعامل ثبات الجـزء الثـاني

 هـامبلتون وألجينـا  وذلك باستخدام طريقة سواميناثانمعامل ثبات اختبار الوحدة الثانية ،
Swaminathan , Hambleton and Algina Method ،   

   .  المقابل لكل درجة قطع تم تحديدها اكاب معامل  أي بحساب
  

  . معامل ثبات الجزء الأول من اختبار الوحدة الأولى ـــأ 
ولحساب هذا المعامل تم الاعتماد على درجات التلاميذ في الصورة الأولى مـن 

، ودرجــاتهم فــي الــصورة الثانيــة منــه ، وتــم اســتبعاد درجــات التلاميــذ الــذين  هــذا الجــزء
دى الـصورتين ، ومـن ثـم كـان حجـم العينـة المـستخدمة فـي حـساب معامـل تغيبوا فـي إحـ

 تلميــــذ ، ويوضــــح الجــــدول التــــالي التوزيــــع التكــــراري للمتقنــــين وغيــــر ٣١٩  هــــوثبــــاتال
المتقنــين بنــاء علــى التــصنيف فــي ضــوء درجــة القطــع المحــددة بواســطة طريقــة أنجــوف 

   ) :٢٠( لهذا الجزء 
  ) ١٢ (جدول 

  طع المحددة بطريقة أنجوف ق في ضوء درجة التكرارات درجات العينة
   من اختبار الوحدة الأولىلللجزء الأو

  
  

   )الثانية  ةالصور ( التطبيق الثاني   
  

  )الصورة الأولى (  التطبيق الأول

  المجموع  غير متقن  متقن

 ١١١ ٢٦ ٨٥ متقن

 ٢٠٨ ١٧١ ٣٧ غير متقن

 ٣١٩  ١٩٧ ١٢٢ المجموع
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oP


  ] = ٠.٨٠٢٥ = ٣١٩ ÷ ] ١٧١ + ٨٥   

cP


  ) ] =٠.٥٣٥٧=  ٢ )٣١٩ ( ÷]  )٢٠٨( )١٩٧) + (١١١) (١٢٢   

 K


   ) =٠.٥٧٤٦  ) = ٠.٥٣٥٧ - ١ ( ÷)  ٠.٥٣٥٧ – ٠.٨٠٢٥   
  

ويوضـــح الجـــدول التـــالي التوزيـــع التكـــراري للمتقنـــين وغيـــر المتقنـــين بنـــاء علـــى 
التــصنيف فــي ضــوء درجــة القطــع المحــددة بواســطة طريقــة  المجموعــات المتقابلــة لهــذا 

  ) :  ١٦ (الجزء 
  ) ١٣ (جدول 

  في ضوء درجة القطع المحددة تكرارات درجات العينة 
   الأول من اختبار الوحدة الأولىلجزءل  المجموعات المتقابلةبواسطة طريقة

  
  

  )الصور الثانية (  التطبيق الثاني        
  

  )الصورة الأولى (  التطبيق الأول

  المجموع  غير متقن  متقن

 ١٦٥ ٢٩ ١٣٦ متقن

 ١٥٤ ١٢٣ ٣١ غير متقن

 ٣١٩  ١٥٢ ١٦٧ المجموع
  

oP


   ] =٠.٨١١٩ = ٣١٩ ÷ ] ١٢٣ + ١٣٦   

cP


  ) ] =٠.٥٠٠٨=  ٢ )٣١٩ ( ÷]  )١٥٤) (١٥٢) + (١٦٥) (١٦٧   

 K


   ) =٠.٦٢٣٢  ) = ٠.٥٠٠٨ - ١ ( ÷) ٠.٥٠٠٨ – ٠.٨١١٩       
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ويوضـــح الجـــدول التـــالي التوزيـــع التكـــراري للمتقنـــين وغيـــر المتقنـــين بنـــاء علـــى 
  سـطة طريقـة المجموعـة الحديـة لهـذا الجـزء التصنيف في ضـوء درجـة القطـع المحـددة بوا

) ١٧    : (  
  ) ١٤ (جدول 

   في ضوء درجة القطع المحددة تكرارات درجات العينة
   الأول من اختبار الوحدة الأولىلجزء المجموعة الحدية لبواسطة طريقة

  

  )الصور الثانية (  التطبيق الثاني          
  

  )الصورة الأولى (  التطبيق الأول

  المجموع  غير متقن  متقن

 ١٥٧ ٣٥ ١٢٢ متقن

 ١٦٢ ١٣١ ٣١ غير متقن

 ٣١٩  ١٦٦ ١٥٣ المجموع
  

oP


   ] =٠.٧٩٣١ = ٣١٩ ÷ ] ١٣١ + ١٢٢   

cP


  ) ] =٠.٥٠٠٣=  ٢ )٣١٩ ( ÷]  )١٦٦) (١٦٢) + (١٥٣) (١٥٧   

 K


   ) =٠.٥٨٥٦  ) = ٠.٥٠٠٣ - ١ ( ÷) ٠٠٣٠.٥ – ٠.٧٩٣١   
  
  . معامل ثبات الجزء الثاني من اختبار الوحدة الأولى ـــ ب

ولحساب هذا المعامل تم الاعتماد على درجات التلاميذ في الصورة الأولى مـن 
، ودرجــاتهم فــي الــصورة الثانيــة منــه ، وتــم اســتبعاد درجــات التلاميــذ الــذين  هــذا الجــزء

تين ، ومـن ثـم كـان حجـم العينـة المـستخدمة فـي حـساب معامـل تغيبوا فـي إحـدى الـصور
 تلميذ ، ويوضح الجدول التالي التوزيع التكراري للمتقنين وغير المتقنين بناء ٣٦٨ثبات 

      علـــى التـــصنيف فـــي ضـــوء درجـــة القطـــع المحـــددة بواســـطة طريقـــة أنجـــوف لهـــذا الجـــزء
 )٢٣: (   
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  ) ١٥ (جدول 
  القطع المحددة في ضوء درجة تكرارات درجات العينة 

   الثاني من اختبار الوحدة الأولىلجزءلبواسطة طريقة أنجوف 
  
  

  ) الصور الثانية ( التطبيق الثاني       
  

  ) الصورة الأولى ( التطبيق الأول

  المجموع  غير متقن  متقن

 ٦٥ ١٦ ٤٩ متقن

 ٣٠٣ ٢٦٨ ٣٥ غير متقن

 ٣٦٨  ٢٨٤ ٨٤ المجموع
  

oP


  ] = ٠.٨٦١٤ = ٣٦٨ ÷ ] ٢٦٨ + ٤٩   

cP


  ) ] =٠.٦٧٥٧=  ٢ )٢٦٨ ( ÷]  )٢٨٤( )٣٠٣) + (٦٥) (٨٤   

 K


   ) =٠.٥٧٢٦  ) = ٠.٦٧٥٧ - ١ ( ÷) ٠.٦٧٥٧ – ٠.٨٦١٤   
  

ويوضـــح الجـــدول التـــالي التوزيـــع التكـــراري للمتقنـــين وغيـــر المتقنـــين بنـــاء علـــى 
ي ضـــوء درجــة القطـــع المحـــددة بواســـطة طريقــة المجموعـــات المتقابلـــة لهـــذا التــصنيف فـــ

  ) : ١٤ (الجزء 
  ) ١٦ (جدول 

  في ضوء درجة القطع المحددة تكرارات درجات العينة 
   الثاني من اختبار الوحدة الأولىلجزءل  المجموعات المتقابلةبواسطة طريقة

  
  

  )الصور الثانية (  التطبيق الثاني        
  

  )الصورة الأولى (  بيق الأولالتط

  المجموع  غير متقن  متقن

 ٢٠٥ ١٤ ١٩١ متقن

 ١٦٣ ١٢٨ ٣٥ غير متقن

 ٣٦٨  ١٤٢ ٢٦٦ المجموع
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oP


   ] =٠.٨٦٦٨ = ٣٦٨ ÷ ] ١٢٨ + ١٩١   

cP


  ) ] =٠.٥٧٣٦=  ٢ )٣٦٨ ( ÷]  )١٤٢) (١٦٣) + (٢٠٥) (٢٦٦   

 K


   ) =٠.٧١٢٩  ) = ٠.٥٧٣٦ - ١ ( ÷) ٠.٥٧٣٦ – ٠.٨٦٦٨    
  

ويوضـــح الجـــدول التـــالي التوزيـــع التكـــراري للمتقنـــين وغيـــر المتقنـــين بنـــاء علـــى 
 التصنيف في ضـوء درجـة القطـع المحـددة بواسـطة طريقـة المجموعـة الحديـة لهـذا الجـزء 

) ١٧    : (  
  ) ١٧ (جدول 

  ي ضوء درجة القطع المحددة فتكرارات درجات العينة 
   الثاني من اختبار الوحدة الأولىلجزء المجموعة الحدية لبواسطة طريقة

  

  )الصور الثانية (  التطبيق الثاني          
  

  )الصورة الأولى (  التطبيق الأول

  المجموع  غير متقن  متقن

 ١٥٧ ٢١ ١٣٦ متقن

 ٢١١ ١٦٧ ٤٤ غير متقن

  ٣٦٨  ١٨٨  ١٨٠  المجموع
  

oP


   ] =٠.٨٢٣٤ = ٣١٩ ÷ ] ١٦٧ + ١٣٦   

cP


  ) ] =٠.٥٠١٨=  ٢ )٢٦٨ ( ÷]  )١٨٨) (٢١١) + (١٥٧) (١٨٠   

 K


   ) =٠.٦٤٥٥  ) = ٠.٥٠١٨ - ١ ( ÷) ٠.٥٠١٨ – ٠.٨٢٣٤  
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  . معامل ثبات اختبار الوحدة الثانية ـــ ج
ذا المعامل تم الاعتماد على درجات التلاميذ في الصورة الأولى مـن ولحساب ه
، ودرجاتهم في الصورة الثانية منه ، وتـم اسـتبعاد درجـات التلاميـذ  اختبار الوحدة الثانية

، ومــن ثــم كــان حجــم العينــة المــستخدمة فــي حــساب  الــذين تغيبــوا فــي إحــدى الــصورتين
 ويوضـــح الجـــدول التـــالي التوزيـــع التكـــراري  ،اً تلميـــذ ٣١١معامـــل ثبـــات هـــذا الاختبـــار 

دة بواســطة للمتقنــين وغيــر المتقنــين بنــاء علــى التــصنيف فــي ضــوء درجــة القطــع المحــد
   ) :١٨ ( ختبارطريقة أنجوف لهذا الا

  ) ١٨ (جدول 
  في ضوء درجة القطع المحددة تكرارات درجات العينة 

  لاختبار الوحدة الثانيةبواسطة طريقة أنجوف 
  

  

  )الصور الثانية (  التطبيق الثاني            
  

  )الصورة الأولى (  التطبيق الأول

  المجموع  غير متقن  متقن

 ٦١ ١٥ ٤٦ متقن

 ٢٥٠ ٢٣٣ ١٧ غير متقن

 ٣١١  ٢٤٨ ٦٣ المجموع
  

  

oP


   ] =٠.٨٩٧١ = ٣١١ ÷ ] ٢٣٣ + ٤٦   

cP


   =) ]٠.٦٨٠٨=  ٢ )٣١١ ( ÷]  )٢٥٠( )٢٤٨) + (٦١) (٦٣   
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

   ) =٠.٦٧٧٦  ) = ٠.٦٨٠٨ - ١ ( ÷)  ٠.٦٨٠٨ – ٠.٨٩٧١   
  

ويوضـــح الجـــدول التـــالي التوزيـــع التكـــراري للمتقنـــين وغيـــر المتقنـــين بنـــاء علـــى 
ة المجموعـــات المتقابلـــة لهـــذا التــصنيف فـــي ضـــوء درجــة القطـــع المحـــددة بواســـطة طريقــ

  ) : ١٢  (ختبارالا
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  ١٨٧

  ) ١٩ (جدول 
  في ضوء درجة القطع المحددة تكرارات درجات العينة 

  لاختبار الوحدة الثانية  المجموعات المتقابلةبواسطة طريقة
  

  )الصور الثانية (  التطبيق الثاني     
  

  )الصورة الأولى (  التطبيق الأول

  المجموع  غير متقن  متقن

 ١٤٢ ١٣ ١٢٩ متقن

 ١٦٩ ١٤١ ٢٨ غير متقن

 ٣١١  ١٥٤ ١٥٧ المجموع
  

oP


   ] =٠.٨٦٨٢ = ٣١١ ÷ ] ١٤١ + ١٢٩   

cP


  ) ] =٠.٤٩٩٦=  ٢ )٣١١ ( ÷]  )١٦٩) (١٥٤) + (١٤٢) (١٥٧   

 K


   ) =٠.٧٣٦٦  ) = ٠.٤٩٩٦ - ١ ( ÷)  ٠.٤٩٩٦ – ٠.٨٦٨٢   
  

ي التوزيـــع التكـــراري للمتقنـــين وغيـــر المتقنـــين بنـــاء علـــى ويوضـــح الجـــدول التـــال
طريقــــة المجموعــــة الحديــــة لهــــذا التــــصنيف فــــي ضــــوء درجــــة القطــــع المحــــددة بواســــطة 

  ) :    ١٢  (ختبارالا
  ) ٢٠ (جدول 

  في ضوء درجة القطع المحددة تكرارات درجات العينة 
   المجموعة الحدية لاختبار الوحدة الثانيةبواسطة طريقة

  

  ) الصور الثانية ( التطبيق الثاني       
  

  )الصورة الأولى (  التطبيق الأول

  المجموع  غير متقن  متقن

 ١٤٢ ١٣ ١٢٩ متقن

 ١٦٩ ١٤١ ٢٨ غير متقن

 ٣١١  ١٥٤ ١٥٧ المجموع
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  ١٨٨

oP


   ] =٠.٨٦٨٢ = ٣١١ ÷ ] ١٤١ + ١٢٩   

cP


  ) ] =٠.٤٩٩٦=  ٢ )٣١١ ( ÷]  )١٦٩) (١٥٤) + (١٤٢) (١٥٧   

 K


   ) =٠.٧٣٦٦  ) = ٠.٤٩٩٦ - ١ ( ÷)  ٠.٤٩٩٦ – ٠.٨٦٨٢   
  

  :ومما سبق يمكن تلخيص نتائج الفرض الثالث في الجدول التالي 
  

  ) ٢١ (جدول 
  معامل ثبات كابا لجزئي اختبار الوحدة الأولى واختبار الوحدة الثانية 

  رجات القطع المحددة بالطرق الثلاثة المستخدمة في البحثالمقابل لد
  

  الاختبار اختبار الوحدة الأولى
 الجزء الثاني الجزء الأول الطريقة   

 اختبار الوحدة الثانية

 ٠.٦٧٧٦ ٠.٥٧٢٦ ٠.٥٧٤٦ أنجوف

 ٠.٧٣٦٦ ٠.٧١٢٩ ٠.٦٢٣٢ المجموعات المتقابلة

 ٠.٧٣٦٦ ٠.٦٤٥٥ ٠.٥٨٥٦ المجموعة الحدية
  

ًويتضح من هذا الجدول أن قيمة معامل الثبات للاختبار تختلف تبعا لاختلاف 
 ومـن ثـم لا يمكـن رفـض الفـرض الثالـث ، ،مستخدمة في تحديـد درجـة القطـع الطريقة ال

 لدرجـــة القطـــع المحـــددة بطريقـــة المجموعـــات ًكمـــا أن أكبـــر معامـــل للثبـــات كـــان مقـــابلا
ً، وأخيــرا المقابــل لدرجــة  دة بالطريقــة الحديــةدلمحــيليــه المقابــل لدرجــة القطــع ا، ة المتقابلــ

القطع المحددة بطريقة أنجوف ، ومن ثم تتسق نتائج هذا الفرض مع الفرض الثاني من 
   .  نحيث أفضلية طريقة المجموعات المتقابلة بالنسبة للطريقتين الأخيرتي
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  ١٨٩

  :مناقشة النتائج  ـــًثانيا 
 المختلفــة فــي تحديـــد درجــة القطـــعيتــضح مــن نتيجـــة الفــرض الأول أن الطـــرق   

 الحــالي مــع معظــم الدراســات الــسابقة بحــثتفــق اليتحــدد درجــات قطــع مختلفــة ، وبــذلك 
 ١٩٩١ صلاح الدين محمود علام ،[  و] Livingston & Zieky , 1989  [: مثل 
،   ]٢٠٠٤حجـــاج أحمـــد غـــانم ،  [،   ]٢٠٠٤زيـــاد عبـــد الحـــسيب الخـــولى ،  [،  ] ب

 الحـــالي ارتفـــاع درجـــة القطـــع المحـــددة بطريقـــة أنجـــوف بحـــثتـــائج الولكـــن يلاحـــظ مـــن ن
ـــسبة لمثيلتهـــا الم ـــةبالن   وهـــي  ،أو المجموعـــة الحديـــة حـــددة بطريقـــة المجموعـــات المتقابل

   وتختلــف مــع دراســة ، ] ٢٠٠٤ ، زيــاد عبــد الحــسيب الخــولى   [ ع دراســةبــذلك تتفــق مــ
]  Sizmur , S. , 1997[ددة بطريقة أنجوف لاختبار  التي بينت أن درجة القطع المح

  . ًفي القراءة منخفضة مقارنة بنتائج اختبار المحكمين للطلاب شفهيا 
 بحـث اختلاف الاختبارات المستخدمة فـي ال إلى هذا الاختلافُ يعزىأنيمكن و
 خاصـة  ،]Sizmur , S. , 1997  [ عـن اختبـار القـراءة المـستخدم فـي دراسـة الحـالي

 القطــع المحــددة بواســطة الطريقــة الواحــدة عنــد فــت درجــات الحــالي اختلبحــثأنــه فــي ال
  .ًاستخدام اختبارات مختلفة رغم أنها جميعا تقيس التحصيل في مادة واحدة 

أن ارتفــاع درجــة القطــع المحــددة بواســطة طريقــة أنجــوف يرجــع إلــى مغــالاة كمــا 
قــل مفهــوم الطالــب ذي أرات أنجــوف ؛ نتيجــة لعــدم إدراكهــم المحكمــين عنــد وضــع تقــدي

ًنظـــرا لأنهـــا تقـــيس ؛ شعورهم بأهميـــة المفـــردات لـــمـــستوى مقبـــول مـــن الأداء ، أو ربمـــا 
  .مفاهيم أساسية في الهندسة يترتب عليها التعلم اللاحق 

ويتضح من نتائج الفرض الثـاني أن قـيم معامـل الارتبـاط المقابلـة لدرجـة القطـع 
 ارتبــاط اختبــار الوحــدة  وهــو مــا يفــسره٠.٠١ مــستوى دالمحــددة بــالطرق الــثلاث دالــة عنــ

ًالثانية باختبار الوحدة الأولى ، حيث يقيس الأخير مجموعـة مـن الكفايـات تمثـل متطلبـا 
  . ًسابقا لتعلم الكفايات التي يقيسها اختبار الوحدة الثانية 

كما يتضح من نتيجة هذا الفرض أن أكبر قيمة لمعامل الارتباط كانـت لـصالح 
  لمجموعــات المتقابلــة ، تليهــا طريقــة المجموعــة الحديــة ،درجــة القطــع المحــددة بطريقــة ا

زياد عبد الحـسيب الخـولى ،  [ مع دراسة  الحاليبحثتفق اليوبذلك  ثم طريقة أنجوف ،
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  ١٩٠

التــي أكــدت أن طريقــة المجموعــات المتقابلــة تنــتج أخطــاء للتــصنيف أقــل مــن  ] ٢٠٠٤
محكمـين فـي طريقــة مثيلتهـا فـي طريقــة أنجـوف ، وقـد فــسر الباحـث ذلـك بوضــوح دور ال

 مقارنــة بــدورهم فــي  ،ي الإتقــانـي فئتـــم فـــالمجموعــات المتقابلــة ، وهــو تــصنيف تلاميذهــ
اد عبــد زيــ [طريقــة أنجــوف ، وهــو تخيــل أداء طالــب افتراضــي علــى مفــردات الاختبــار 

وتــضيف  وتتفــق الباحثــة مــع هــذا التفــسير ،، ]  ١١٦ ، ص٢٠٠٣الحــسيب الخــولي ، 
دة بطريقـــة المجموعـــات مـــل الارتبـــاط المقابـــل لدرجـــة القطـــع المحـــدأن ارتفـــاع معا: إليـــه 

ن إلــى و لــم يــضطر المعلمــحيــثيرجــع إلــى دقــة تــصنيف المعلمــين للتلاميــذ ، المتقابلــة 
  ًنظرا لوجود ؛  التلاميذ في إحدى فئتي الإتقان تصنيف
  ) .تلميذ لا يمكن الحكم على مستواه ( البديل 

عظــــم الدراســــات الــــسابقة التــــي أوصــــت  مــــع مالحــــاليبحــــث ختلــــف بــــذلك اليو  
ًاعتمــادا  باسـتخدام طريقــة أنجــوف فــي تحديــد درجـة القطــع للاختبــارات مرجعيــة المحــك ،

: ، مثل ، وثقة المحكمين في نتائجها على استقرار درجة القطع المحددة بطريقة أنجوف
 , .Buckendahl  , et al[ودراسـة  ]  Norcinini & Shea , 1992[دراسـة 

 بعــدم  الحــاليلبحــثوصــي ايحيــث  ؛]  Chang , L. , 1999 [ ودراســة ]1999
، واسـتخدام  ًنظرا لانخفـاض صـدق درجـة القطـع التـي تحـددها؛ استخدام طريقة أنجوف 

  .ًبدلا منها طريقة المجموعات المتقابلة 
 بطريقــة ةأمــا بالنــسبة لانخفــاض معامــل الارتبــاط المقابــل لدرجــة القطــع المحــدد  

، حددة بطريقة المجموعات المتقابلةية عن مثيله المقابل لدرجة القطع المالمجموعة الحد
فقــد يرجــع إلــى غمــوض مفهــوم الطالــب الحــدي بالنــسبة للمعلمــين ، وتداخلــه مــع مفهــوم 

 الذين قاموا بتصنيف الطلاب استفـساراتهم عـن الب المتوسط ، حيث أبدى المعلمونالط
يتــأثر مــوقعهم فــي فئتــي الإتقــان بــسهولة يين ، كمــا أن هــؤلاء الطــلاب الحــد هــذا المفهــوم

  .بتغير درجة القطع نتيجة لتكتلهم حول موقع هذه الدرجة على متصل الدرجات 
أفـضلية طريقـة مـن حيـث  ض الثالث مـع نتـائج الفـرض الثـانيوتتسق نتائج الفر  

لمحــك  ، وهــو مــا يؤكــد علــى مناســبة انيْيَرَخْــُتقابلــة بالنــسبة للطــريقتين الأالمجموعــات الم
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  ١٩١

 ، وهـو فاعليتهـا فـي ا البحـثالذي تم استخدامه في حساب صدق درجات القطع في هـذ
  .التنبؤ بالتحصيل اللاحق 

  
   :بحثتوصيات ال ـــًثالثا 
نـه إ حيـث ؛يد درجة القطع للاختبـارات  ضرورة الاعتماد على طريقة علمية في تحدـــ ١

المــواد  لاختبــارات ن المفــردات كدرجــة قطــعلا يمكــن الاعتمــاد علــى نــسبة ثابتــة مــ
، ًها تبعا لاختلاف محتوى الاختبـار، فدرجة القطع تختلف قيمت ) ٪ ٥٠ (المختلفة 

  الحالي نجد أن درجـة القطـع للجـزءبحثحتى عند استخدام الطريقة نفسها ، ففي ال
ـــار الوحـــدة الأولـــى  يلتهـــا للجـــزء الثـــاني مـــن اختبـــارتختلـــف عـــن مث الأول مـــن اختب

لك عـــن درجـــة القطـــع لاختبـــار الوحـــدة الثانيـــة ، حتـــى عنـــد  ، وكـــذا نفـــسهاالوحـــدة
  .استخدام الطريقة نفسها 

ـــ ٢  بغــرض تــدريبهم علــى كفايــات ،يبيــة للمعلمــين والطــلاب المعلمــين  عقــد دورات تدرــ
  .بناء الاختبارات مرجعية المحك ، وطرق تحديد المعايير بالنسبة لهذه الاختبارات 

ـــ ٣ ا قيــاس صــدق درجــات القطــع التــي تحــددها  البحــث عــن محكــات يمكــن فــي ضــوئهــ
ًالطـــرق المختلفـــة تبعـــا لمحتـــوى الاختبـــار ، ففـــي المـــواد ذات الطبيعـــة الحلزونيـــة أو 

ـــة يمكـــن اســـتخدام التحـــصيل اللاحـــق كمحـــك ـــارات القبـــول  الهرمي ، بينمـــا فـــي اختب
ل العـــام يمكـــن اســـتخدام معـــدل التحـــصي) اختبـــارات الثانويـــة العامـــة ( ت بالجامعـــا
 الكليــات المختلفــة فــيمكن اســتخدام فــيكمحــك ، أمــا فــي اختبــارات التخــرج للطــلاب 

، لـخإ.  ..، الأداء العملي كمحك بالنسبة لكلية التربية وكلية الهندسة وكلية الزراعـة
 ... ،طب الأسنان والعلاج الطبيعـيوالأداء الإكلينيكي كمحك بالنسبة لكلية الطب و

  .لخ إ
لي يمكن الاعتماد على طريقة المجموعات المتقابلة في  الحابحث في ضوء نتائج الـــ ٤

  .تحديد درجة القطع في الهندسة للصف الأول الإعدادي 
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  ١٩٢

  : المقترحة بحاثالأ ـــًرابعا 
ـــ ١  دراســة فاعليــة الطــرق الأخــرى فــي التنبــؤ بالتحــصيل اللاحــق فــي الهندســة للمرحلــة ــ

  .  الحاليبحث في الومقارنة نتائجها مع نتائج الطرق المستخدمة الإعدادية ،
ـــ ٢  أثــر كــل مــن تــدريب المحكمــين وســنوات خبــرتهم علــى صــدق درجــات القطــع التــي ــ

    .تحددها الطرق المعتمدة على التحكيم 
 صــدق قــرارات التــصنيف المتعلقــة بــالقبول فــي الكليــات المختلفــة مــن خــلال المعــدل ـــــ ٣

  .العام للتحصيل في هذه الكليات 
ــــــ ٤      الكليـــــات المختلفـــــة مـــــن خـــــلال الأداء العملـــــي بعـــــد  صـــــدق قـــــرارات التخـــــرج فـــــي ــ

  .التخرج 
  قطــــع التــــي تحــــددها الطــــرق العينــــات فــــي صــــدق درجــــات ال/  أثــــر حجــــم العينــــة ـــــــ ٥

  . التجريبية
 تــصميم وتقيــيم برنــامج لتــدريب المعلمــين علــى بنــاء الاختبــارات مرجعيــة المحــك ، ـــــ ٦

  .واستخدامها في تصنيف الطلاب 
ـــــ ٧ كليــــات المختلفــــة علــــى تحــــصيل فــــي اختبــــارات القبــــول بال أثــــر أخطــــاء التــــصنيف ــ

  .  ، واتجاهاتهم نحو المهنة الطلاب
  
  



  
  
  
  
  
  
  

   

  بحـثمراجـع ال
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  ١٩٣

  
  

  
  

غذيــة المرتــدة أثــر اســتخدام بعـض طــرق الت"  ) : ١٩٩٦ ( إســماعيل حــسن فهــيم ـــــ ١
، "اء المعلومات ـتبقى اسـع وعلـدفي المرجـار هـات اختبـرجعلى ثبات د

    ، كليـــــة التربيـــــة ، جامعـــــة الأزهـــــر ، غيـــــر منـــــشورةرســـــالة ماجـــــستير
  .القاهرة 

يـاس محكـي المرجـع لأحـد مقـررات علـم الق"  ) : ٢٠٠٠(  اعتدال غازي عبد االله ـــ ٢
 ،  غيــر منــشورةرســالة ماجــستير، " الــنفس التعليمــي ، دراســة ميدانيــة 
  .ة عين شمس ـة ، جامعـكلية البنات للآداب والعلوم والتربي

 ، دار التقـــويم التربـــوي والقيـــاس النفـــسي ) : ١٩٨٣(  جـــابر عبـــد الحميـــد جـــابر ــــــ ٣
  .عة الأولى النهضة العربية ، القاهرة ، الطب

ــــ ٤ ـــصياد ــ  ، دار المـــريخ ، الاســـتدلال الإحـــصائي ) : ١٩٩٣(  جـــلال مـــصطفى ال
  .الرياض 

 و قرار التصنيف النـاتج عـن طريقتـي أنجـوف "   ) :٢٠٠٤ ( حجاج أحمد غانم ـــ ٥
ندلـــسكي فــــي تحديــــد درجــــة القطـــع لاختبــــار محكــــي المرجــــع ، دراســــة 

 ، تـــصدرها كليـــة  الـــنفسمجلـــة البحـــث فـــي التربيـــة وعلـــم، " تجريبيـــة 
 ، ينــــاير ، ص ص ٣، العـــدد  ١٧التربيـــة ، جامعـــة المنيـــا ، المجلـــد 

    .٢٨٨ ـــ ٢٤٦
ــــ ٦ ـــد الحـــسيب الخـــولي ــ ـــاد عب  طـــرق تحديـــد درجـــات القطـــع فـــي"  ) : ٢٠٠٣(  زي

 رســــالة، " الاختبــــار المرجــــع إلــــى المحــــك ، دراســــة إحــــصائية مقارنــــة 
  .التربوية ، جامعة القاهرةدراسات  ، معهد ال غير منشورةماجستير
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 ، دار الفكر "النظرية والتطبيق " القياس النفسي  ) : ١٩٩٨(  سعد عبد الرحمن ـــ ٧
  .العربي ، القاهرة ، الطبعة الثالثة 

،  ة ، القـاهرةـو المـصريـالأنجلـمكتبــة  ، القيـاس النفـسي ) : ١٩٩٧(  صفوت فرج ـــ ٨
  .الطبعة الثالثة 

ارات الاختبـ اءاسـتراتيجيات جديـدة لبنـ"  ) : ١٩٨١( مـود عـلام  صلاح الـدين محـــ ٩
  ، تـــــصدرها رابطـــــة خريجـــــي معاهـــــدصـــــحيفة التربيـــــة، " التحـــــصيلية 

ـــسنة  ـــة ، القـــاهرة ، ال  صص  ، مـــايو ، ٤ ، العـــدد ٣٢وكليـــات التربي
   .٦٩ ـــ ٥٩

، " نبناء الاختبارات المرجعيـة الميـزا"  ) : ١٩٨٢(  صلاح الدين محمود علام ـــ ١٠
ـــة ـــة ، صـــحيفة التربي  ، تـــصدرها رابطـــة خريجـــي معاهـــد وكليـــات التربي

   .٣٢ ـــ ٢٤ صص  ، مارس ، ٣٣ ، السنة ٣، العدد  القاهرة
بعض الاتجاهات العالمية المعاصرة "  ) : ١٩٨٤(  صلاح الدين محمود علام ـــ ١١

ورقـــة مقدمـــة لنـــدوة ورشـــة عمـــل حـــول ، " فـــي مجـــال تقـــويم الطـــلاب 
       ،يب تقــــويم طلبــــة التعلــــيم العــــام بــــدول الخلــــيج العربــــيتطــــوير أســــال

ـــ ٢٢  ديــسمبر ، المركــز العربــي للبحــوث التربويــة لــدول الخلــيج ، ٢٧ ــ
  .الكويت 

ـــ ١٢ اســتخدام النمــوذج ذي الحــدين فــي "  ) : ١٩٨٥(  صــلاح الــدين محمــود عــلام ــ
 تقـــــدير درجـــــة القطـــــع لاختبـــــار محكـــــي المرجـــــع ، دراســـــة إحـــــصائية

  ، تــــــصدرها جامعــــــةالمجلــــــة العربيــــــة للعلــــــوم الإنــــــسانية، " يــــــةوتجريب
   .٤٣ ـــ ٢٦صص ،   ، صيف٥ ، المجلد ١٩، العدد الكويت

ـــــ ١٣ ــــدين محمــــود عــــلام ــ     تطــــورات معاصــــرة فــــي القيــــاس ) : ١٩٨٦(  صــــلاح ال
ف والترجمــة والنــشر بجامعــة الكويــت ، ـ ، إدارة التأليــويـالنفــسي والتربــ

  .الكويت 
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  ١٩٥

دراسـة موازنـة ناقـدة لنمـاذج الـسمات "  ) : ١٩٨٧( ح الدين محمود عـلام  صلاـــ ١٤
المجلـــة ، "الكامنـــة والنمـــاذج الكلاســـيكية فـــي القيـــاس النفـــسي والتربـــوي 

 ، ٢٧ ، تــــصدرها جامعــــة الكويــــت ، العــــدد العربيــــة للعلــــوم الإنــــسانية
  . ٤٣ ـــ ١٨ صص  ، ٧المجلد 

ـــ ١٥ ــدين محمــود عــلام ــ تــصميم وتجريــب نمــوذج تعليمــي "  ) : ١٩٨٩(  صــلاح ال
انة بمـــــدخل التقـــــويم نـــــسقي لكفايـــــات الإحـــــصاء الـــــسيكولوجي بالاســـــتع

 عـة الكويـت ، تـصدرها جاممجلة العلوم الاجتماعية،  "محكي المرجع 
  . ١٦٠ ـــ ١٣٧صص ،  ، خريف ١٧ ، المجلد ٣ العدد ،

ة باريـة جماعيــأثــر المواقـف الاخت" ) :  أ ١٩٩١(  صـلاح الـدين محمـود عـلام ــــ ١٦
لمخــــاطرة المرجــــع ومحكيــــة المرجــــع فــــي مــــستويات التخمــــين وســــلوك ا

 ، مجلـــــة علـــــم الـــــنفس، " م الـــــنفس ، دراســـــة تجريبيـــــة والأداء فـــــي علـــــ
/ ، أبريــل ١٩ و ١٨ة العامــة للكتــاب ، العــدد تــصدرها الهيئــة المــصري

   .١٠٦ ـــ ٩٨صص  ، ٥سبتمبر ، السنة 
دراسة مقارنة لبعض طرق تحديـد " ) :  ب ١٩٩١(  صلاح الدين محمود علام ـــ ١٧

المجلــــة المــــصرية ، " مــــستويات الأداء فــــي اختبــــار مرجعــــي المحــــك 
النفـــسية ،  للدراســـات  ، تـــصدرها الجمعيـــة المـــصريةللدراســـات النفـــسية

   .٩٦ ـــ ٧٧  صص ، سبتمبر ، ١العدد 
  عيةالاختبارات التشخيصية مرج) :  أ ١٩٩٥(  صلاح الدين محمود علام ـــ ١٨

 ، دار الفكــر العربــي المحــك فــي المجــالات التربويــة والنفــسية والتدريبيــة
  .، القاهرة ، الطبعة الأولى 

ــــ ١٩ ـــدين محمـــود عـــلام ــ لية لتقـــويم التوجهـــات المـــستقب" ) :  ب ١٩٩٥(  صـــلاح ال
، " وء متطلبـــات القـــرن الحـــادي والعـــشرين تحـــصيل الطـــلاب فـــي ضـــ

، القـاهرة ، العـدد الأزهـر  جامعـةة ، ، تصدرها كليـة التربيـمجلة التربية
   .٥٤ ـــ ١٥ صص  ، أبريل ، ٤٩
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  ١٩٦

تحليــــل بيانــــات البحــــوث النفــــسية  ) : ٢٠٠٠( ـــــ صــــلاح الــــدين محمــــود عــــلام  ٢٠
  . ، دار الفكر العربي ، القاهرة والتربوية والاجتماعية

ـــ ٢١ ــدين محمــود عــلام ــ ــ ) : ٢٠٠٢(  صــلاح ال "  ويم التربــوي والنفــسيتقــاس والالقي
ـــــه المعاصـــــرة  ـــــه وتوجهات ـــــي ، "أساســـــياته وتطبيقات  ، دار الفكـــــر العرب

  .القاهرة 
ــــ ٢٢ التحليـــل الإحـــصائي فـــي البحـــوث التربويـــة :  ) ١٩٨٥(  عبـــد الجـــابر توفيـــق ــ

ــــة ــــسية والاجتماعي ــــة والنف ــــدم  الطــــرق اللامعلمي ــــت للتق ، مؤســــسة الكوي
    .العلمي ، إدارة التأليف والنشر ، الكويت ، الطبعة الثانية

ـــ ٢٣      ومحمــود محمــد إبــراهيم  ســليمان وأنــور أحمــد محمــدعبــد الــرحمن بــن محمــد ــ
ك سـعود ، الريــاض ،  ، جامعـة الملــالإحـصاء التطبيقــي ) : ١٩٩٠( 

  . الطبعة الأولى
 مــدى فاعليــة نمــوذج أنجــوف فــي"  ) : ١٩٩٨(  عــصام الدســوقي إســماعيل ـــــ ٢٤

ــــار محكــــي المرجــــع  ــــد المــــستوى لاختب ــــة، " تحدي ــــة التربي ــــة كلي  ، مجل
   .٧٣ ـــ ٤٣صص  ، يناير ، ٣٦جامعة المنصورة ، العدد 

القيـاس والتقـويم فـي العلـوم النفـسية والتربويـة   :  )٢٠٠١ ( علـي مـاهر خطـاب ـــ ٢٥
، ، والمكتبة الأكاديميـة، القـاهرةالأنجلو المصرية  ، مكتبةوالاجتماعية 

  .الطبعة الثانية 
دراسـة لبنـاء مقيـاس مرجعـي الميـزان "  ) : ١٩٨٢( يوسف  عماد عبد المسيح ـــ ٢٦

ـــانوي  غيـــر  رســـالة ماجـــستير، " فـــي مـــادة الطبيعـــة بالـــصف الأول الث
  . ، كلية التربية ، جامعة المنيا منشورة

اللوغــاريتمي  اســتخدام نمــوذج راش"  ) : ١٩٩١(  عمــاد عبــد المــسيح يوســف ـــــ ٢٧
ارات المعرفيــــة مرجعيــــة أحــــادي البــــارامتر فــــي تحليــــل مفــــردات الاختبــــ

مجلــة البحــث فــي التربيــة ، " المعيــار ثنائيــة القطــب ، دراســة تجريبيــة 
ــــنفس ــــم ال ــــا ، العــــدد وعل ــــة ، جامعــــة المني ــــة التربي  ، ٤ ، تــــصدرها كلي

   .٤٧٥ ـــ ٤٤٣صص ،  ل، أبري ٤د المجل
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  ١٩٧

ــــ ٢٨ ـــىــ ـــاح عل ـــاروق عبـــد الفت القيـــاس النفـــسي والتربـــوي للأســـوياء  ) : ١٩٩١ (  ف
  . ، مكتبة النهضة المصرية ، القاهرة ، الطبعة الأولى وقينوالمع

ـــ ٢٩ ، مكتبــة التقــويم النفــسي  :  )١٩٩٩ (وســيد أحمــد عثمــان ،  فــؤاد أبــو حطــب ــ
  .الأنجلو المصرية ، القاهرة ، الطبعة الثانية 

ــــ ٣٠ ـــؤاد أبـــو حطـــب وســـيد أحمـــد عثمـــان وــ     التقـــويم ) : ١٩٩٩( مـــال صـــادق آ ف
الأنجلــــو المــــصرية ، القــــاهرة ، إعــــادة طبــــع للطبعــــة  مكتبــــة،  النفــــسي
  .الثانية 

، الـنفس التقويم والقياس في التربية وعلم ) : ١٩٩٦(  مجدي عبد الكريم حبيب ـــ ٣١
  .مكتبة النهضة المصرية ، القاهرة 

ـــ ٣٢ ــراهيم ــ ــز إب ه ، ريس الفعــال ماهيتــه مهاراتــه إدارتــالتــد  ) :٢٠٠٢(  مجــدي عزي
   .المصرية ، القاهرةة الأنجلو بمكت

مقدمـــة فـــي  ) : ١٩٩٠(  محمـــد صـــبحي أبـــو صـــالح وعـــدنان محمـــد عـــوض ــــــ ٣٣
  . ، مركز الكتب الأردني ، عمان الإحصاء

ـــ ٣٤ بنــاء اختبــار محكــي المرجــع فــي العلــوم "  ) : ١٩٩٥ (  محمــد محمــد فــتح االلهــ
 ة غير منـشوررسالة ماجستير، " لتلاميذ نهاية مرحلة التعليم الأساسي 

  .، كلية التربية ، جامعة الأزهر ، القاهرة 
دراســة ســيكومترية مقارنــة لطــرق حــساب "  ) : ١٩٩٠ (  محمــود محمــد إبــراهيمـــــ ٣٥

 غيـر رسـالة ماجـستير، " معامل ثبات الاختبارات المرجعـة إلـى محـك 
  . ، كلية التربية ، جامعة عين شمس منشورة

ـــــ ٣٦    حــــساب معامــــل ثبــــات الاختبــــارطــــرق "  ) : ٢٠٠٣(  منــــار أحمــــد طومــــان ــ
  رســـالة ماجـــستير، " المرجـــع إلـــى المحـــك ، دراســـة إحـــصائية مقارنـــة 

ــــــــشورة ــــــــر من ـــــــــالبحــــــــات وـ، معهــــــــد الدراســــــــغي         ةـة ، جامعـــــــــوث التربوي
  . القاهرة
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  ١٩٨

ثلاث محكات رئيسية لتحديد مستوى " ) :  أ ١٩٩٢(  نادية محمد عبد السلام ـــ ٣٧
المجلـــة ، " حكيـــة المرجـــع ، دراســـة أمبريقيـــة الإتقـــان فـــي الاختبـــارات م

جمعيـــة المـــصرية للدراســـات درها ال ، تـــصالمـــصرية للدراســـات النفـــسية
   .١٠٦ ـــ ٨٨صص  ، ديسمبر ، ٣ية ، العدد النفس

مــشكلات عنــد بنــاء الاختبــارات " ) :  ب ١٩٩٢(  ناديــة محمــد عبــد الــسلام ـــــ ٣٨
 ، تـصدرها الهيئـة الـنفسمجلة علـم ، " محكية المرجع ، تحليل وتقويم 

،  ســبتمبر /أغــسطس  /يوليــه  ، ٢٣، العــدد  المــصرية العامــة للكتــاب
   .٣٩ ـــ ٣٠صص ،  السنة السادسة

بنــاء اختبــار هــدفي المرجــع وجمــاعي "  ) : ١٩٩٦(  ناديــة محمــد عبــد الــسلام ـــــ ٣٩
 ، فـي ١٢٠ ــــ ٨٦صص ، " المرجع ، دراسة مقارنة بـين النمـوذجين 

 الـشرقاوي وسـليمان الخـضري الـشيخ وأمينـة محمـد كـاظم أنور محمـد: 
ويم اتجاهـــات معاصـــرة فـــي القيـــاس والتقـــ: وناديـــة محمـــد عبـــد الـــسلام 

  .، القاهرة  مكتبة الأنجلو المصرية النفسي والتربوي ،
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 ٢٠٥

  ) ١ (ملحق 
  تحكيم تحديد الكفايات الأساسية التي يقيسها الاختبار

  
  /                       الوظيفة                                / السيد الأستاذ 

                                     تحية طيبة وبعد
القطـع فـي فاعلية بعض طرق تقدير درجـة " تقوم الباحثة بإعداد دراسة عنوانها   

، وذلك للحـصول علـى درجـة " التنبؤ بالتحصيل اللاحق في الهندسة للمرحلة الإعدادية 
  .الماجستير ، قسم علم النفس التربوي ، كلية التربية ، جامعة المنيا 

ّوتتمثــــل أدوات هــــذه الدراســــة فــــي اختبــــارين مرجعــــي المحــــك ، أحــــدهما يقــــيس   
الفـــصل الدراســـي ( ول الإعـــداديصف الأكفايـــات الوحـــدة الأولـــى فـــي مقـــرر الهندســـة للـــ

ـــاهيم وتعـــاريف هندســـية " والتـــي عنوانهـــا ) الأول  ـــاني يقـــيس كفايـــات الوحـــدة " مف ، والث
ُويقـــصد بالكفايـــة  . "التـــوازي "  نفـــسه والتـــي عنوانهـــا الثانيـــة فـــي المقـــرر نفـــسه للـــصف

ًمجموعة متكاملة من المعـارف والمهـارات الوظيفيـة المحـددة تحديـدا دقيقـا و المرتبطـة ً
   . ن الوحدةـاء مـد الانتهـوقياسها بعبالوحدة الدراسية بحيث يمكن تحقيقها 

ـــرأي حولهـــا مـــن   ـــداء ال    ٕفالرجـــاء مـــن ســـيادتكم الاطـــلاع علـــى هـــذه الكفايـــات واب
  :حيث 

  . قابليتها للتعلم في الصف الأول الإعدادي ـــ ١
  . مدى إسهامها في تعلم الوحدة التالية ـــ ٢
  .الصياغة العلمية واللغوية لها  دقة ـــ ٣

ِ إن وجد ـــثم تقديم أي اقتراح     أية كفايـة مـن إضافة أو استبعاد أو تعديل حول ـــُ
  .تلك الكفايات ، ولسيادتكم وافر الشكر والتقدير 

  
           الباحثة                                                     

  



....................................................................................  
 

 ٢٠٦

  
  ) ٢ (ملحق 

  تحديد الكفايات الأساسية للوحدة الأولىاستمارة تحكيم 
  
  . ذي يناسب الكفاية من وجهة نظركم  أسفل الاختيار ال من فضلك ضع علامة  ـــ
  

قابليتها للتعلم 
في الصف 
 الأول الإعدادي

 إسهامها مدى

في تعلم الوحدة 
 التالية

 الصياغة دقة

العلمية 
 واللغوية لها

  

  
  الكفايــة

   لا   نعم   لا   نعم   لا   نعم 

المقارنــــــة بــــــين القطعــــــة المــــــستقيمة 
والشعاع والخط المستقيم والمستوى 

      

       تصنيف الزوايا في ضوء قياساتها 

ـــــز بـــــين العلاقـــــات اســـــتخدام تين وياال
 نيالمتكـــاملتوالـــزاويتين ن ، يالمتتـــامت

المتجمعــــة حــــول نقطــــة ، ، والزوايــــا 
ن بـــــــــالرأس ، يالمتقـــــــــابلتوالـــــــــزاويتين 

 فــي إيجــاد ،ن يالمتجــاورتزاويتين والــ
 زاوية مجهولة  قياس

      

  

  : اقتراحات بإضافة أو استبعاد أو تعديل أية كفاية من الكفايات الثلاثة السابقة ـــ
....................................................................................................................

....................................................................................................................
....................................................................................................................

....................................................................................................................
....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................  



....................................................................................  
 

 ٢٠٧

  ) ٣ (ملحق 
  ة تحكيم تحديد الكفايات الأساسية للوحدة الثانيةاستمار

  
  .لذي يناسب الكفاية من وجهة نظركم  أسفل الاختيار ا من فضلك ضع علامة  ـــ
  

قابليتها للتعلم 
في الصف 
 الأول الإعدادي

 إسهامها مدى

تعلم الوحدة  في
 التالية

 الصياغة دقة

 واللغوية العلمية

 لها

  

  
  الكفايــة

   لا   نعم   لا   نعم    لا   نعم 

ـــــــــين أزواج  ـــــــــات ب اســـــــــتخدام العلاق
الزوايــــا الناتجــــة مــــن قطــــع مــــستقيم 
ــــــي إيجــــــاد  ــــــوازيين ف لمــــــستقيمين مت

 قياس زاوية مجهولة 

      

ـــــــــات اســـــــــتخدام ـــــــــين العلاق  أزواج ب
 الناتجــــة مــــن قطــــع مــــستقيم الزوايــــا

التحقق من توازيهما  في لمستقيمين

      

  

   :بعاد أو تعديل أية كفاية من الكفايتين السابقتينإضافة أو استـ اقتراحات ب
....................................................................................................................

....................................................................................................................
....................................................................................................................
....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................
....................................................................................................................

....................................................................................................................
.................................................................................................................... 



  
٢٠٨

  )  ٤ (ملحق 
  ًأولا ـ تحليل الكفاية الأولى من الوحدة الأولى

 والمستوى المستقيم والخط والشعاع المستقيمة القطعة بين المقارنة 

  أن يحدد العلاقة بين
القطعة المستقيمة 

  والشعاع

أن يحدد العلاقة بين 
  الشعاع 

  والخط المستقيم

أن يميز بين خصائص 
القطعة المستقيمة 

  والشعاع والخط المستقيم

أن يحدد العلاقة بين 
الخط المستقيم 

  والمستوى

  
ِّأن يعرف  ُ
القطعة 
  المستقيمة

 رمز أن يكتب
  القطعة المستقيمة

أن يميز بين رمز القطعة 
  المستقيمة ورمز طولها

ِّأن يعرف الشعاع ِّأن يعرف الخط المستقيم  أن يكتب رمز الشعاع  ُ   أن يكتب رمز المستوى  أن يذكر أمثلة  للمستوى  أن يكتب رمز الخط المستقيم  ُ

أن يذكر أن القطعة 
  المستقيمة لها طول محدد

أن يذكر أن الشعاع ليس 
  له طول محدد

أن يذكر أن الخط المستقيم 
  ليس له طول محدد

أن يذكر أن القطعة المستقيمة 
  نقطة بداية ونقطة نهايةلها 

أن يذكر أن الشعاع له نقطة 
  بداية وليس له نقطة نهاية

أن يذكر أن الخط المستقيم ليس له 
  نقطة بداية وليس له نقطة نهاية

 عدد الخطوط المستقيمة أن يحدد
  التي تمر بثلاث نقط

أن يحدد عدد الخطوط المستقيمة 
  التي تمر بنقطتين

أن يحدد عدد الخطوط المستقيمة 
  التي تمر بنقطة واحدة

  أن يستنتج شرط أن تقع ثلاث نقط مختلفة على استقامة واحدة

١٦  ١٧  ١٨  ١٩  

١٥  
١٤  

٢٠  ٢١  

٢٢  ٢٣  

١٣  

٨  ١١  

١٠  

٤  ٥  ٦  ٣  

أن يحدد العلاقة بين 
القطعة المستقيمة 
  والخط المستقيم

أن يذكر 
معنى 
  الرمز  

أن يذكر 
معنى 
   الرمز  

٧  
أن يحدد نقطة 
  بداية الشعاع

أن يحدد طرفي 
  القطعة المستقيمة

  أن يذكر مفهوم البينية  أن يذكر مفهوم الاستقامة
٢  ١  

١٢  ٩  

١٤  

٢٤  

٣٠  ٢٩  ٢٨  ٢٧  ٢٦  ٢٥  



  ٢٠٩

  ًثانيا ـ تحليل الكفاية الثانية من الوحدة الأولى
  

 قياساتها ضوء في الزوايا تصنيف 

ِّأن يعرف الزاوية  ُ
  الصفرية

ِّأن يعرف  ُ
  الزاوية الحادة

ِّأن يعرف  ُ
  الزاوية القائمة

ِّأن يعر ف الزاوية ُ
  المنفرجة

ِّأن يعرف الزاوية  ُ
  المستقيمة

ِّأن يعرف الزاوية  ُ
  المنعكسة

ِأن يوجد قياس  ُ
الزاوية المنعكسة 
  ُلزاوية معطاة

١٦  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  ١١  ١٠  

  أن يذكر
   مفهوم الزاوية

  أن يحدد 
  رأس الزاوية

أن يحدد 
  ضلعي الزاوية

أن يحدد النقط التي 
  تقع داخل الزاوية

أن يحدد النقط التي 
  تقع خارج الزاوية

أن يحدد النقط التي  
  تنتمي إلى زاوية معطاة

أن يذكر معنى 
  الرمز 

أن يذكر معنى 
  الرمز 

أن يذكر معنى 
  الرمز 

٢  ١  

٨  ٧  ٦  ٥  ٤  

٣  

٩  



  ٢١٠

  ًثالثا ـ تحليل الكفاية الثالثة من الوحدة الأولى
   والزاويتينالمتجمعة حول نقطة والزوايا نيالمتكاملت والزاويتينن يالمتتامتتين وياالز كل من بينة العلاق استخداماستنتاج قياس مجهول لزاوية ب
  لرأس والزاويتين المتجاورتين الناتجتين من تقاطع مستقيم وشعاع نقطة بدايته تنتمي لهذا المستقيم المتقابلتين با

 

ِأن يوجد العلاقة بين زاويتين كليهما  ُ
مجاورة لزاوية قائمة وضلعيهما 
  المتطرفين على استقامة واحدة

ِأن يوجد قياس زاوية محصورة بين  ُ
ياسهما معلوم وضلعيهما زاويتين ق

  المتطرفين على استقامة واحدة

ِأن يوجد قياس زاوية  ُ
متقابلة بالرأس مع زاوية 

  قياسها معلوم

ِأن يوجد قياس إحدى الزوايا  ُ
المتجمعة حول نقطة إذا علم 
  قياسات باقي هذه الزوايا

ِّأن يعرف الزاويتين  ُ
  المتتامتين

ِأن يوجد قياس الزاوية  ُ
  المتممة لزاوية معلومة

ِأن يوجد قياس زاوية مجاورة  ُ
لزاوية قياسها معلوم وضلعيها 
  المتطرفين على استقامة واحدة

أن يذكر العلاقة 
بين الزاويتين 
  المتقابلتين بالرأس

ِّأن يعرف الزوايا  ُ
المتجمعة حول 

  نقطة 

ِّأن يعرف الزاويتين  ُ
  رأسالمتقابلتين بال

ِأن يوجد قياس الزاوية  ُ
المكملة لزاوية قياسها 

  معلوم

أن يذكر العلاقة بين الزاويتين المتجاورتين 
الحادثتين من تقاطع مستقيم وشعاع نقطة 

  بدايته تقع على هذا المستقيم

ِّأن يعرف الزاويتين المتكاملتين  أن يذكر الزاوية المجاورة لزاوية مرسومة ُ  

ِّأن يعرف الزاوي   تين المتجاورتينُ

٢  

١  

٣  

٦  ٥  

٩  ٨  ٧  

١١  ١٠  

١٢  

١٣  

١٤  

١٥  

١٦  

أن يذكر العلاقة بين الضلعين 
المتطرفين لزاويتين متجاورتين 

  متكاملتين 

٤  



  ٢١١

  ًرابعا ـ تحليل الكفاية الأولى من الوحدة الثانية
 متوازيين لمستقيمين مستقيم قطع من الناتجة الزوايا أزواج بين العلاقات باستخدام لزاوية مجهول قياس استنتاج 

ِأن يوجد قياس إحدى الزاويتين المتبادلتين الناتجتين من قطع  ُ
  مستقيم لمستقيمين متوازيين إذا علم قياس الزاوية الأخرى 

ِأن يوجد قياس إحدى الزاويتين المتناظرتين الناتجتين من قطع  ُ
  مستقيم لمستقيمين متوازيين إذا علم قياس الزاوية الأخرى

ِأن يوجد قياس إحدى الز اويتين الداخلتين وفي جهة ُ
  واحدة من مستقيم يقطع مستقيمين متوازيين

أن يحدد العلاقة بين الزاويتين المتبادلتين 
  الناتجتين من قطع مستقيم لمستقيمين متوازيين

أن يحدد العلاقة بين الزاويتين المتناظرتين 
  الناتجتين من قطع مستقيم لمستقيمين متوازيين

 الزاويتين الداخلتين وفي جهة أن يحدد العلاقة بين
  واحدة من مستقيم يقطع مستقيمين متوازيين

أن يذكر أزواج الزوايا المتبادلة 
  والناتجة من قطع مستقيم لمستقيمين

أن يذكر أزواج الزوايا المتناظرة 
  والناتجة من قطع مستقيم لمستقيمين

أن يذكر زوج الزوايا الداخلة وفي جهة 
  واحدة من قطع مستقيم لمستفيمين  

١٥  

٢٠  

١٩  

٢١  

٢٣  

٢٢  

١٨  

  أن يذكر الأوضاع المختلفة لمستقيمين في مستوى

ِّأن يعرف المستقيمين المتوازيين ِّأن يعرف المستقيمين المتقاطعين  ُ ًأن يعبر عن توازي مستقيمين رمزيا  ُ ِّ   أن يذكر معنى الرمز   يذكر معنى الرمز  أن   ُ

ِّأن يعرف المستقيمين المتطابقين   هـ و// هـ و فإن أ ب // جـ د ، جـ د // إذا كان أ ب : أن يذكر العلاقة   أ ب// جـ د فإن جـ د // إذا كان أ ب : أن يذكر العلاقة   ً

   لمستقيمين متوازيين أن يذكر أزواج الزوايا الناتجة من قطع مستقيم  جـ د//  أ ب جـ د // إذا كان أ ب : أن يذكر العلاقة   جـ د//  أ ب جـ د // إذا كان أ ب : أن يذكر العلاقة 

  إذا قطع مستقيم أحد مستقيمين متوازيين فإنه يقطع الآخر:  يذكر العلاقة أن  من نقطة خارج مستقيم معلوم يمكن رسم مستقيم وحيد يوازي المستقيم المعلوم : أن يذكر العلاقة 

١  

٤  ٥  

٦  ٧  ٨  

٩  ١٠  ١١  ١٢  ١٣  

١٤  

٣  ٢  

١٦  

١٧  



  ٢١٢

  ًخامسا ـ تحليل الكفاية الثانية من الوحدة الثانية
  

 لمستقيمين مستقيم قطع من الناتجة الزوايا أزواج بين العلاقات استخدامب المتوازيين وغير المتوازيين المستقيمين بين التمييز 
 

 الناتجة الزوايا أزواج بين لاقاتالع ستخدمأن ي
 التمييز بين  فيمن قطع مستقيم لمستقيمين

  المستقيمين المتوازيين وغير المتوازيين

 الزاويتين بينة العلاق ستخدمأن ي
 التمييز بين المستقيمين فيالمتبادلتين 

  المتوازيين وغير المتوازيين

 الزاويتين بينة العلاق ستخدمأن ي
لتمييز بين المستقيمين  افيالمتناظرتين 

  المتوازيين وغير المتوازيين

 الزاويتين الداخلتين بينة العلاق ستخدمأن ي
 التمييز بين فيوفي جهة واحدة من القاطع 

  المستقيمين المتوازيين وغير المتوازيين

أن يستخدم تساوي 
الزاويتين المتبادلتين 
في إثبات توازي 

  المستقيمين

أن يستخدم عدم 
تساوي الزاويتين 
المتبادلتين في 

إثبات عدم توازي 
  المستقيمين

أن يستخدم تساوي 
الزاويتين 

المتناظرتين في 
إثبات توازي 
  المستقيمين

أن يستخدم عدم 
تساوي الزاويتين 
المتناظرتين في 
إثبات عدم توازي 

  المستقيمين

أن يستخدم تكامل 
الزاويتين المتداخلتين 

جهة واحدة من وفي 
القاطع في إثبات 
  توازي المستقيمين

أن يستخدم عدم 
تكامل الزاويتين 

المتداخلتين وفي جهة 
واحدة من القاطع في 
إثبات عدم توازي 

  المستقيمين

١٢  

٤  ٣  

٥  

٧  ٦  

٨  

١٠  ٩  
أن يذكر 
معنى 
  الرمز
  
∵  

أن يذكر 
معنى 
  الرمز 

  
∴  

٢  ١  

١١  
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  ٢١٣

  ) ٥ (ملحق 
  تحكيم تحليل الكفايات الأساسية التي يقيسها الاختبار

  
  /               لوظيفة ا                               / السيد الأستاذ 

                                     تحية طيبة وبعد
 فاعلية بعض طرق تقدير درجة القطع في" تقوم الباحثة بإعداد دراسة عنوانها   

، وذلك للحصول على درجـة " التنبؤ بالتحصيل اللاحق في الهندسة للمرحلة الإعدادية 
  .الماجستير ، قسم علم النفس التربوي ، كلية التربية ، جامعة المنيا 

ّوتتمثــــل أدوات هــــذه الدراســــة فــــي اختبــــارين مرجعــــي المحــــك ، أحــــدهما يقــــيس   
الفــصل الدراســي (  الإعــدادي كفايــات الوحــدة الأولــى فــي مقــرر الهندســة للــصف الأول

 ، والثــاني يقــيس كفايــات الوحــدة "مفــاهيم وتعــاريف هندســية " والتــي عنوانهــا ) الأول 
   . "التوازي " الثانية في المقرر نفسه للصف نفسه والتي عنوانها 

ويقصد بالكفاية مجموعة متكاملة من المعارف والمهارات الوظيفية المحددة 
ًتحديدا دقيقا والمرتبط ة بالوحدة الدراسية بحيث يمكن تحقيقها وقياسها بعد الانتهاء ً

  . من الوحدة 
ٕفالرجاء من سيادتكم الاطلاع على تحليل هذه الكفايات وابداء الرأي حولـه مـن   

  :حيث 
  . دقة الصياغة الإجرائية للأهداف السلوكية ـــ ١
  . التسلسل الهرمي المنطقي للأهداف السلوكية ـــ ٢
  . كل هدف سلوكي بالكفاية التي يندرج أسفلها  ارتباطـــ ٣

ِثم تقديم أي اقتراح ـ إن وجد ـ حـول    إضـافة أو اسـتبعاد أو تعـديل الأهـداف بمـا ُ
  .، ولسيادتكم وافر الشكر والتقدير يتناسب مع الكفاية 

                                                       
   الباحثة                                                               

  



...................................................................................   
 

  ٢١٤

  ) ٦ (ملحق 
  استمارة تحكيم تحليل الكفايات الأساسية للوحدة الأولى

  الأولى الوحدة من الأولى الكفاية تحليل تحكيم   ًأولا 
  ذي يناسب الكفاية من وجهة نظركم   أسفل الاختيار الـ من فضلك ضع علامة  

  
 رائيةالإج الصياغة دقة

 للأهداف السلوكية

 المنطقي الهرمي التسلسل
 للأهداف السلوكية

  السلوكيهدف الارتباط
  التي يندرج أسفلهابالكفاية

  
 لا نعم لا نعم لا نعم رقم الهدف

١       

٢       

٣       

٤       

٥       

.....       

.....       

.....       

٢٨       

٢٩       

٣٠       

  

   :إضافة أو استبعاد أو تعديل أي هدف من الأهداف السابقةاحات بـ اقتر
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................
...................................................................................................................  



...................................................................................   
 

  ٢١٥

  الأولى الوحدة من الثانية الكفاية تحليل تحكيم   ًثانيا 
   الكفاية من وجهة نظركميناسب الاختيار الذي أسفل   علامة  ضع من فضلك ـ

   
دقة الصياغة الإجرائية 
  للأهداف السلوكية

المنطقي  الهرم التسلسل
 للأهداف السلوكية

السلوكي  الهدف ارتباط
  أسفلهابالكفاية التي يندرج

  
  

 لا نعم لا نعم لا نعم الهدفرقم

١       

٢       

٣       

٤       

٥       

.....       

.....       

.....       

١٤       

١٥       

١٦       

  

  : أو استبعاد أو تعديل أي هدف من الأهداف السابقةإضافةب اقتراحات ـ
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................  
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  ٢١٦

 الأولى الوحدة من ثالثةال الكفاية تحليل تحكيم   اًثالث 

   الكفاية من وجهة نظركم يناسب الاختيار الذي أسفل   علامة  ضع من فضلك ـ
  

دقة الصياغة الإجرائية 
 للأهداف السلوكية

 المنطقي الهرمي التسلسل

 للأهداف السلوكية

 السلوكي الهدف ارتباط

 ج أسفلهابالكفاية التي يندر

  
  

 لا نعم لا نعم لا نعم  الهدفرقم

١       

٢       

٣       

٤       

٥       

.....       

.....        

.....        

١٤        

١٥        

١٦        

  

  : أو استبعاد أو تعديل أي هدف من الأهداف السابقةإضافةب اقتراحات ـ
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................  
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  ٢١٧

  ) ٧ (ملحق 
  ثانيةاللوحدة ات الأساسية ل تحكيم تحليل الكفاياستمارة

  ثانيةال الوحدة من الأولى الكفاية تحليل تحكيم   ًأولا 
   الكفاية من وجهة نظركميناسب الاختيار الذي أسفل   علامة  ضع من فضلك ـ

  
دقة الصياغة الإجرائية 
 للأهداف السلوكية

 المنطقي الهرمي التسلسل

 للأهداف السلوكية

 السلوكي الهدف ارتباط

 بالكفاية التي يندرج أسفلها

  
  

 لا نعم لا نعم لا نعم  الهدفرقم

١       

٢       

٣       

٤       

٥       

.....       

.....        

.....        

٢١        

٢٢        

٢٣        

  

  : أو استبعاد أو تعديل أي هدف من الأهداف السابقةإضافةب اقتراحات ـ
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................  
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  ٢١٨

 ثانيةال الوحدة من ثانيةال الكفاية تحليل تحكيم   اًثاني 
  

   الكفاية من وجهة نظركميناسب الاختيار الذي أسفل   علامة  ضعن فضلك  مـ
   

الإجرائية  دقة الصياغة
 للأهداف السلوكية

 المنطقي الهرمي التسلسل

 للأهداف السلوكية

 السلوكي الهدف ارتباط

 بالكفاية التي يندرج أسفلها

  
  
 لا نعم لا نعم لا نعم  الهدفرقم

١       

٢       

٣       

٤       

٥       

٦       

٧        

٨        

٩        

١٠        

١١        

١٢        

  

  : أو استبعاد أو تعديل أي هدف من الأهداف السابقةإضافةب اقتراحات ـ
...................................................................................................................

...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................  
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  ٢١٩

  ) ٨ (ملحق 
    وتكافؤ صورتي الاختبارالمواصفات التفصيلية للاختبار دقةتحكيم 

  /                                   الوظيفة   /                السيد الأستاذ 
                                     تحية طيبة وبعد

ير درجة القطع في فاعلية بعض طرق تقد" تقوم الباحثة بإعداد دراسة عنوانها   
، للحـــصول علـــى درجـــة " التنبـــؤ بالتحـــصيل اللاحـــق فـــي الهندســـة للمرحلـــة الإعداديـــة 

  .الماجستير ، قسم علم النفس التربوي ، كلية التربية ، جامعة المنيا 
ّوتتمثــــل أدوات هــــذه الدراســــة فــــي اختبــــارين مرجعــــي المحــــك ، أحــــدهما يقــــيس   

الفــصل الدراســي (  للــصف الأول الإعــدادي كفايــات الوحــدة الأولــى فــي مقــرر الهندســة
 ، والثــاني يقــيس كفايــات الوحــدة "مفــاهيم وتعــاريف هندســية " والتــي عنوانهــا ) الأول 

   . "التوازي " الثانية في المقرر نفسه للصف نفسه والتي عنوانها 
وفـــي خطـــوة ســـابقة قامـــت الباحثـــة بتحديـــد الكفايـــات التـــي تتـــضمنها الوحـــدتين   

ًية ، ثم قامت بتحليل هذه الكفايات تحلـيلا هرميـا إجرائيـا إلـى مكوناتهـا مـن الأولى والثان ً ً
المواصـفات التفـصيلية وفي الخطوة الحاليـة قامـت الباحثـة بإعـداد . الأهداف السلوكية 

ّ ويقصد بها تلك القواعد التفصيلية الدقيقة التي ترشد معد مفـردات الاختبـار للاختبار ِ ُ ُ
 ، ثـم قامـت بإعـداد صـورتين  متكافئة تقيس الهدف نفـسهوتمكنه من صياغة مفردات

  .متكافئتين لكل مفردة من المفردات 
  :ٕفالرجاء من سيادتكم الاطلاع على هذه المواصفات وابداء الرأي حول   
  . وضوح الصياغة العلمية واللغوية لهذه المواصفات ـــ ١
  . إمكانية بناء مفردات متكافئة في ضوئها ـــ ٢
  .ؤ المفردتين المعدتين لقياس كل هدف  تكافـــ ٣

 أسفل الاختيار الذي يتفق مع وجهـة نظـر سـيادتكم ثـم اقتـراح   وذلك بوضع علامة 
 " .لا " البدائل التي ترونها في حالة اختياركم 

َيرجـــى مـــن ســـيادتكم كتابـــة البـــدائل أو المقترحـــات إن وجـــدت ، لأن عـــدم كتابتهـــا        ِ ُ ُ
  . ى ما أعدته الباحثة ، ولسيادتكم وافر الشكر والتقدير يعني أنكم موافقون عل
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  ٢٢٠

  ) ٩ (ملحق 
   الوحدة الأولى وتكافؤ صورتيهالمواصفات التفصيلية لاختبار دقةاستمارة تحكيم 

   الكفاية الأولى بالنسبة لأهداف ـــًأولا 
  

  والمستوى المستقيم والخط والشعاع المستقيمة القطعة بين المقارنة  
  

إمكانية بناء مفردات  وضوح الصياغة
 متكافئة في ضوئها

تكافؤ المفردتين في قياس 
 الهدف 

  
رقم الهدف

 لا نعم لا نعم لا نعم

١       

٢       

٣       

٤       

٥       

.....       

.....       

.....       

٢٨       

٢٩       

٣٠       

  البدائل أو المقترحات:  
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
..................................................................................................................  
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  ٢٢١

  الكفاية الثانية بالنسبة لأهداف ـــًثانيا 
  

  قياساتها ضوء في الزوايا تصنيف 
  

إمكانية بناء مفردات  وضوح الصياغة
 متكافئة في ضوئها

تكافؤ المفردتين في قياس 
 الهدف

  
رقم الهدف

 لا نعم لا نعم لا نعم

١       

٢       

٣       

٤       

٥       

.....       

.....       

.....       

٢٣       

٢٤       

٢٥       

  البدائل أو المقترحات:  
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................  
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  ٢٢٢

  الكفاية الثالثة بالنسبة لأهداف ـــًثالثا 
  

 المتتامتين الزاويتينكل من بين  ةالعلاق استخداماستنتاج قياس مجهول لزاوية ب
والزوايا المتجمعة حول نقطة والزاويتين المتقابلتين بالرأس  المتكاملتينوالزاويتين 
 الناتجتين من تقاطع مستقيم وشعاع نقطة بدايته تنتمي لهذا المتجاورتينوالزاويتين 

  المستقيم
  

 مفردات بناء إمكانية الصياغة وضوح
 متكافئة في ضوئها

تكافؤ المفردتين في قياس 
 الهدف

  
 رقم
 لا نعم لا نعم لا نعم الهدف

١       

٢       

٣       

٤       

٥       

.....       

.....       

.....       

١٧       

١٨       

١٩       

  البدائل أو المقترحات:  
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................
...................................................................................................................  
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  ٢٢٣

  ) ١٠ (ملحق 
   الوحدة الثانية وتكافؤ صورتيهالمواصفات التفصيلية لاختبار دقةاستمارة تحكيم 

  الكفاية الأولى بالنسبة لأهداف ـــًأولا 
  

بين أزواج الزوايا الناتجة من قطع ت العلاقا استخداماستنتاج قياس مجهول لزاوية ب
  مستقيم لمستقيمين متوازيين

  
 مفردات بناء إمكانية الصياغة وحوض

 متكافئة في ضوئها

تكافؤ المفردتين في قياس 
 الهدف

  
 رقم
 لا نعم لا نعم لا نعم الهدف

١       

٢       

٣       

٤       

٥       

.....       

.....       

.....       

١٩       

٢٠       

٢١       

  البدائل أو المقترحات:  
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

..................................................................................................................  
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  ٢٢٤

  الكفاية الثانية بالنسبة لأهداف ـــًثانيا 
  

توازيين وغير المتوازيين باستخدام العلاقات بين أزواج التمييز بين المستقيمين الم
  الزوايا الناتجة من قطع مستقيم لمستقيمين

  
 مفردات بناء إمكانية الصياغة وضوح

 متكافئة في ضوئها

تكافؤ المفردتين في قياس 
 الهدف

  
 رقم
 لا نعم لا نعم لا نعم الهدف

١       

٢       

٣       

٤       

٥       

٦       

٧       

٨       

٩       

١٠       

١١       

  البدائل أو المقترحات:  
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................

...................................................................................................................
...................................................................................................................  
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  ٢٤٧

  ) ١٣ (ملحق 
  تحكيم تطابق المفردة مع الهدف الذي تقيسه

  /                             الوظيفة     /                      السيد الأستاذ 
  تحية طيبة وبعد

فاعليـــة بعـــض طـــرق تقـــدير درجـــة القطـــع فـــي " تقـــوم الباحثـــة بإعـــداد دراســـة عنوانهـــا   
، ى درجة الماجـستيرـول علـ، للحص"ة ـة الإعداديـمرحلة للـالتنبؤ بالتحصيل اللاحق في الهندس

  .قسم علم النفس التربوي ، كلية التربية ، جامعة المنيا 
ّوتتمثـــل أدوات هـــذه الدراســـة فـــي اختبـــارين مرجعـــي المحـــك ، أحـــدهما يقـــيس كفايـــات   

والتــي ) الفــصل الدراســي الأول ( الوحــدة الأولــى فــي مقــرر الهندســة للــصف الأول الإعــدادي 
 ، والثاني يقيس كفايات الوحدة الثانيـة فـي المقـرر نفـسه "مفاهيم وتعاريف هندسية " عنوانها 

   ."التوازي " للصف نفسه والتي عنوانها 
وقــد قامــت الباحثــة بتجزئــة اختبــار الوحــدة الأولــى إلــى جــزأين ، اشــتمل الجــزء الأول 

ً هــدفا ســلوكيا هــي أهــداف الــدروس ٣٥ مفــردة  تقــيس ٣٥علـى  مــن الوحــدة ،  ) ٣ ، ٢  ،١( ً
ً هـدفا سـلوكيا هـي أهـداف الـدروس ٣٨  مفردة تقـيس ٣٨واشتمل الجزء الثاني على  ً )٥ ، ٤ 

ً هـدفا ٢٩ مفـردة تقـيس  ٢٩من الوحدة نفسها ، أمـا اختبـار الوحـدة الثانيـة فيتكـون مـن  ) ٦، 
  . ًسلوكيا هي جميع أهداف الوحدة 

ًفا سلوكيا والمفردات المعدة لقياسها  هد٣٥وفيما يلي ثلاث قوائم تشمل الأولى    ً     
ً هدفا سلوكيا والمفردات ٣٨، وتشمل الثانية ) الجزء الأول من اختبار الوحدة الأولى (  ً

ً هدفا سلوكيا ٢٩، وتشمل الثالثة ) الجزء الثاني من اختبار الوحدة الأولى ( المعدة لقياسها  ً
تكم الاطلاع على كل هدف والمفردة المعدة والمفردات المعدة لقياسها ، فالرجاء من سياد

  :  لقياسه في كل قائمة ، ثم الإجابة على السؤالين التاليين 
  . هل المفردة تقيس الهدف المعدة لقياسه ؟ ـــ ١
 .ً هل المفردة تقيس أهدافا أخرى ؟ ـــ ٢

  أســـفل الاختيـــار الـــذي يناســـب إجـــابتكم ، فـــي وذلـــك مـــن خـــلال وضـــع علامـــة 
                   .فقة الاستمارة المر

  .ولسيادتكم وافر الشكر والتقدير                                     
    الباحثة                                                                           
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  ٢٤٨

  استمارة تطابق المفردة مع الهدف الذي تقيسه 
   الأولى الوحدة اختبار من الأول الجزء لمفردات بالنسبة    ًأولا 

  
   ًهل المفردة تقيـس أهدافـا أخرى ؟هل المفردة تقيس الهدف المعدة لقياسه ؟

غير متأكد لا نعم غير متأكد لا نعم رقم المفردة

١       

٢       

٣       

٤       

٥       

٦       

....       

....       

....       

....       

....        

....        

....        

....        

....        

٣٢        

٣٣        

٣٤        

٣٥        
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  ٢٤٩

  الأولى الوحدة اختبار من الثاني الجزء لمفردات بالنسبة    ًثانيا 
  

   ًهل المفردة تقيـس أهدافـا أخرى ؟هل المفردة تقيس الهدف المعدة لقياسه ؟
غير متأكد لا نعم غير متأكد لا نعم رقم المفردة
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  ٢٥٠

  الثانية الوحدة اختبار لمفردات بالنسبة    ًثالثا 
  

   ًهل المفردة تقيـس أهدافـا أخرى ؟هل المفردة تقيس الهدف المعدة لقياسه ؟
غير متأكد لا نعم غير متأكد لا نعم رقم المفردة
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  ٢٥١

  ) ١٤ (ملحق 
  أنجوفقائمة تقدير 
  

  :سنوات الخبرة :                               الأستاذ الفاضل 
فاعلية بعض " تقوم الباحثة بدراسة للحصول على درجة الماجستير بعنوان   

  طرق تقدير درجة القطع في التنبؤ بالتحصيل اللاحق في الهندسة للمرحلة الإعدادية 
 لاختبـــارين الرســـوب/ درجـــة النجـــاح م الباحثـــة بتحديـــد وفـــي ذلـــك الإطـــار تقـــو  

الفــــصل ( أحــــدهما فــــي الوحــــدة الأولــــى مــــن مقــــرر الهندســــة للــــصف الأول الإعــــدادي 
، والثـــاني فـــي الوحـــدة الثانيـــة مـــن ) مفـــاهيم أساســـية ( والتـــي عنوانهـــا ) الدراســـي الأول 

طــرق الحديثــة فــي ، وذلــك باســتخدام إحــدى ال) التــوازي ( المقــرر نفــسه والتــي عنوانهــا 
  .الرسوب / النجاح تحديد درجات 

الرسوب فـي الاختبـار بأنهـا الدرجـة التـي تفـصل بـين / ُوتعرف درجة النجاح   
    . الطلاب الناجحين والطلاب الراسبين 

وقد أعدت الباحثة لهذا الغرض قائمة موضـح بهـا رقـم كـل مفـردة فـي الاختبـار 
ـــديرات ، وتم ـــذين ( ثـــل هـــذه الفئـــات تقابلهـــا مجموعـــة مـــن فئـــات التق ـــسبة الطـــلاب ال ن

يستطيعون الإجابـة علـى المفـردة إجابـة صـحيحة مـن العـدد الكلـي للطـلاب ذوي أقـل 
والمطلــوب مــن ســيادتكم الاطــلاع علــى كــل مفــردة مــن ) . مــستوى مقبــول مــن الأداء 

مفــردات الاختبــار ، واختيــار الفئــة المناســبة لهــا مــن وجهــة نظــركم ، ووضــع خــط أســفل 
  .هذه الفئة 

  :مثال 
  :المفردة 

  :اختر الإجابة الصحيحة من بين البدائل المعطاة 
  ..... = ..المنعكسة ) س ص ع(  قياس فإن  ٥ ٧٠) = س ص ع (  قياس كان إذا
  ٥ ٢٩٠)  د        ( ٥ ١٤٠)  ج       ( ٥ ١١٠)  ب       (   ٥ ٧٠ ) أ  (   
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  ٢٥٢

 إذا كــان لــدينا مائــة طالــب ذووا أقــل مــستوى مقبــول مــن الأداء ، فكــم يتــراوح :التقــدير 
عــدد الطــلاب الــذين يــستطيعون الإجابــة عــن هــذه المفــردة إجابــة صــحيحة مــن بــين 

   من وجهة نظركم ؟هؤلاء المائة
   ) ١٠ـ٠( ً  فضع خطا أسفل الفئة ١٠ كان يتراوح من صفر إلى إذا

   )٢٠ـ١١( ً  فضع خطا أسفل الفئة ٢٠ إلى ١١إذا كان يتراوح من 
  .إلخ  ) ...... ٣٠ـ٢١( ً  فضع خطا أسفل الفئة ٣٠ إلى ٢١إذا كان يتراوح من 

  
  ولسيادتكم وافر الشكر والتقدير

                      الباحثة                                     
  
  

 



 ٢٥٣

  مفردات الجزء الأول من اختبار الوحدة الأولىأنجوف لقائمة تقدير 
  

 الفئــــات رقم المفردة

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ١

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٢

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٣

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٤

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٥

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٦

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ...

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ...

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ...

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ...

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ...

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٣٠

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٣١

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٣٢

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٣٣

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠  ٣٤

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠  ٣٥

  



 ٢٥٤

  

  دة الأولىمفردات الجزء الثاني من اختبار الوح أنجوف لقائمة تقدير
  

 الفئــــات رقم المفردة

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ١

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٢

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٣

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٤

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٥

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٦

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٧

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٨

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٩

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ١٠

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠  ...

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠  ...

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠  ...

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠  ٣٥

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠  ٣٦

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠  ٣٧

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠  ٣٨



 ٢٥٥

  مفردات اختبار الوحدة الثانيةل  أنجوفقائمة تقدير
  

 الفئــــات رقم المفردة

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ١

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٢

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٣

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٤

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٥

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٦

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٧

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٨

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٩

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ١٠

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ١١

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ١٢

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ...

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ...

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٢٧

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٢٨

 ١٠٠ـ٩١ ٩٠ـ٨١ ٨٠ـ٧١ ٧٠ـ٦١ ٦٠ـ٥١ ٥٠ـ٤١ ٤٠ـ٣١ ٣٠ـ٢١ ٢٠ ـ١١ ١٠ ـ ٠ ٢٩
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  ٢٥٦

  ) ١٥ (ملحق 
  

قائمـــة بأســـماء الـــسادة المحكمـــين الـــذين قـــاموا بتحكـــيم تحديـــد الكفايـــات الأساســـية التـــي 
     تتــــضمنها الوحــــدتين الأولــــى والثانيــــة مــــن مقــــرر الرياضــــيات للــــصف الأول الإعــــدادي 

، ثـم قـاموا بتحكـيم تحليـل هـذه الكفايـات ، ودقـة المواصـفات ) الفصل الدراسـي الأول ( 
  .مفردات ، ومطابقة المفردة مع الهدف التفصيلية لل

  

 الحاصـلون علـى درجـة الماجسـتير علـى الأقل في تخصص مناهج وطرق ـــًأولا 
  :تدريس الرياضيات 

  .زينب أحمد عبد الغني / د . أـــ ١
  .ياسمين زيدان حسن / د . أـــ ٢
  .إبراهيم عبد الغني / د .م. أـــ ٣
  .لباب عيد عبد العزيز فتح ا/  د ـــ ٤
  .مرفت فتحي رياض /  د ـــ ٥
  .أمل محمد محمد أمين /  أ ـــ ٦
  .حسن داكر /  أ ـــ ٧
  .حسن شوقي /  أ ـــ ٨
  

  :  موجهو الرياضيات بالمرحلة الإعدادية ـــًثانيا 
  .إبراهيم عبد العزيز الشريف /  أ ـــ ١
  .إبراهيم ناجي /  أ ـــ ٢
  .بنيامين حرز /  أ ـــ ٣
  .عة محمد أحمد عطية جم/  أ ـــ ٤
  .رجب إبراهيم عبد الحافظ /  أ ـــ ٥
  .سحر عبد الهادي زكي /  أ ـــ ٦
  .أبو العلا محمد سيد قطب /  أ ـــ ٧
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  ٢٥٧

  .علي حسن /  أ ـــ ٨
  .علي محمود /  أ ـــ ٩

  .عيد إسماعيل /  أ ـــ ١٠
  .لملوم حلمي لملوم /  أ ـــ ١١
  .مجدي زكي شحاتة /  أ ـــ ١٢
  .محمد نبيل /  أ ـــ ١٣

  

  : المدرسون الأوائل للرياضيات بالمرحلة الإعدادية ـــًثانيا 
  .حمدي حنفي عبد الحكيم / أ . مـــ ١
  .خاطر علي فرج / أ . مـــ ٢
  .سيد فتحي سيد / أ . مـــ ٣
  .فاتن حسن نصار / أ . مـــ ٤
  .فتحي عبد المنعم عبادة / أ . مـــ ٥
  . محمد محمد شوقي محمد/ أ . مـــ ٦
  

  :  مدرسو الرياضيات بالمرحلة الإعدادية ـــًثالثا 
  سنة خبرة     ١٥   .         د النعيم عبد المنعم رفيع عب/  م ـــ ١
   سنوات خبرة    ١٠.                   سيد محمد إسماعيل /  م ـــ ٢
  سنوات خبرة     ٥     .                 مجدي نجاح سان /  م ـــ ٣
   سنوات خبرة    ٩     .               محمد مقرحي محمد /  م ـــ ٤
   سنة خبرة    ١١     .               محمود محمد حسن /  م ـــ ٥
   سنوات خبرة     ٩    .                 نادية محمود محمد /  م ـــ ٦
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  ٢٥٨

   )١٦ (ملحق 
  قائمة بأسماء المحكمين الذين قاموا بوضع تقديرات أنجوف

                                    
  الاسم  م

  
سنوات   الوظيفة

  الخبرة
  ١٨  مدرس أول رياضيات  أحمد حلمي مهني/ أ   ١
  ١٨  مدرس أول رياضيات  جمال فتحي عثمان/ أ   ٢
  ١٥  مدرس رياضيات  خالد فتحي السيد علي/ أ   ٣
  ٢٧  موجه رياضيات  رجب إبراهيم عبد الحافظ/ أ   ٤
  ٢١  مدرس أول رياضيات  سامي عبد الجابر اسكندر/ أ   ٥
  ١٨  مدرس أول رياضيات  سامية محمد محمد خلف/ أ   ٦
  ١٨  مدرس رياضيات  سحر حلمي اسحق/ أ   ٧
  ١٧  مدرس أول رياضيات  سعد االله إبراهيم صالح/ أ   ٨
  ٢١  مدرس أول رياضيات  نسمية قطب محمود حسي/ أ   ٩
  ٢٠  مدرس رياضيات  سهام شحاتة غالي /أ   ١٠
  ١٩  مدرس أول رياضيات  عزة فوزي ميخائيل/ أ   ١١
  ٢٧  موجه رياضيات  أبو العلا محمد سيد قطب/ أ   ١٢
  ٢٨  موجه رياضيات  لملوم حلمي لملوم/ أ   ١٣
  ١٧  مدرس رياضيات  ماجدة مكرم صادق/ أ   ١٤
  ٢٧  موجه رياضيات  محفوظ فهمي غبري/ أ   ١٥
  ١٧  مدرس أول رياضيات  محمد حلمي محمد/ أ   ١٦
 ١٧  مدرس أول رياضيات محمد خلف محمد محمد/ أ   ١٧

  ٢٣  مدرس أول رياضيات  محمود صلاح الدين أحمد/ أ   ١٨
  ٢٧  موجه رياضيات  مجدي زكي شحاتة/ أ   ١٩
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  ٢٥٩

  الاسم  م
  

سنوات   الوظيفة
  الخبرة

  ١٨  مدرس رياضيات  طفى محمد عبد الغنيمص/ أ   ٢٠
  ١٦  مدرس رياضيات  منال فؤاد جرجاوي/ أ   ٢١
  ٢١  مدرس أول رياضيات  منى محمود حمدي/ أ   ٢٢
 ١٣  مدرس رياضيات ميشيل سيحة اقلاديوس/ أ   ٢٣

  ٢٠  مدرس أول رياضيات  نعيمة إسماعيل حسن/ أ   ٢٤
  ٢٢  مدرس أول رياضيات  نوال عزيز اسكندر/ أ   ٢٥
 ٢٢  مدرس أول رياضيات هاني عبد المغني علي/ أ   ٢٦

   
  
  
  



  
  
  

  ثبحملخص ال
 ةـة العربيـلغلبا



 ......................................................................  
  

  ٢٦٠

  

  
  

  :مقدمة  ـــًأولا 
 مقارنة ثلاث طرق لتحديد درجة القطع في الاختبارات تناول هذا البحث

هي طريقة أنجوف ، وطريقة المجموعات المتقابلة ، وطريقة مرجعية المحك ، 
 فاعلية هذه الطرق في التنبؤ بالتحصيل اللاحقالمجموعة الحدية ، وذلك من حيث 
كمحك لقياس صدق درجة القطع التي عدادي في مقرر الهندسة للصف الأول الإ

الناتج تحددها هذه الطرق الثلاث ، بالإضافة إلى مقارنة معامل ثبات كابا للاختبار 
    .عن استخدام درجة القطع التي تحددها هذه الطرق الثلاث 

  

   : البحثمشكلة  ـــ ًثانيا
إلا  المحـك  بالرغم من تعدد طرق تحديـد درجـة القطـع فـي الاختبـارات مرجعيـة  

 ، ويرجع ذلك لعـدم وجـود محـك  هذه الطرقىأنه لا توجد توصيات كافية بتفضيل إحد
   . التي تحددها الطرق المختلفةواضح يمكن في ضوئه مقارنة درجات القطع 

  

   :البحثّأهمية  ـــ ًثالثا
تحـددها حاول قياس صدق درجات القطع التي ي  أنه منالبحث اهذتنبع أهمية 

ــــؤ  ً أســــهل الطــــرق اســــتخداما مــــنثــــلاث طــــرق ــــى التنب ــــدرتها عل ــــك مــــن خــــلال ق ، وذل
،  ات المتقابلـةـة المجموعــوطريقـ وف ،ـة أنجـ طريق :، وهي بالتحصيل اللاحق للطلاب

ّوطريقة المجموعـة الحديـة ، ممـا يـساعد معـدي الاختبـارات مرجعيـة المحـك فـي اختيـار 
  .أفضل هذه الطرق 

 باختبــار تكــويني مرجعــي المحــك فــي مجــال  المجــال التعليمــيالبحــثمــد ي كمــا   
  .، ومثله في الوحدة الثانية  الهندسة للصف الأول الإعدادي في الوحدة الأولى
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  ٢٦١

  : البحثأهداف  ـــ ًرابعا
   ةـطريقوف وـة أنجـن طريقـ إلى دراسة فاعلية كل مالبحثهذا هدف 

علـــــى التنبـــــؤ  مـــــن خـــــلال قـــــدرتها  طريقـــــة المجموعـــــة الحديـــــة والمجموعـــــات المتقابلـــــة
  . في الهندسة للمرحلة الإعدادية بالتحصيل اللاحق

  

  :  الإطار النظريـــ ًخامسا
، وأهميته  المفاهيم الأساسية للاختبار مرجعي المحكعرض  وأشتمل على

رق تحديدها ، ـع ، وطـمفهوم درجة القطو بالنسبة للمجال التربوي ، وطريقة تصميمه ،
مفهوم الحد الأدنى المقبول للكفاية ، وصدق : ، مثل وأهم المتغيرات المتعلقة بها 

  .   درجة القطع ، وأخطاء التصنيف 
  

  :  الدراسات السابقةـــ ًسادسا
ة بطرق تحديد  الدراسات السابقة المرتبطَ الباحثة فصلا لعرضاوقد أفردت له

 ي من الزمن في عرضها على أهداف هذه الدراسات ثم الترتيبواعتمدتدرجة القطع ، 
توضح ما للى كل مجموعة من هذه الدراسات ،  ععقبت الأسبق إلى الأحدث ، ثم

 وقد،  الحالي البحثها وبين أوجه الاختلاف بين الحالي ، والبحث في هايُستفاد من
   :ئات كما يلي فأربعة صنفت هذه الدراسات إلى 

   . ما اهتمت فقط باستخدام طريقة أو أكثر لتحديد درجة قطع لاختبارفئة ـــ ١
 صور اـي تحددهـاهتمت بمقارنة الدرجات التي تحددها الطرق المختلفة أو الت فئة ـــ ٢

 . مختلفة لطريقة واحدة

   .لمقابلة لدرجات قطع مختلفة  اهتمت بمقارنة معاملات ثبات الاختبار ا فئةـــ ٣

  .اهتمت بحساب صدق درجة القطع  فئة ـــ ٤
  

  :البحث فروض ـــ ًسابعا

   ًتبعـــــا لاخـــــتلاف الطريقـــــة المـــــستخدمة فـــــي حـــــسابها         القطـــــع درجـــــةقيمـــــة ختلـــــف ت ــــــــ ١
  . )، المجموعات المتقابلة ، المجموعة الحدية  أنجوف (
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  ٢٦٢

ًفــي التنبــؤ بالتحــصيل اللاحــق تبعــا لاخــتلاف الطريقــة  القطــع درجــةفاعليــة تختلــف  ـــــ ٢
  ).لمجموعة الحدية ، المجموعات المتقابلة ، ا  أنجوف(المستخدمة في حسابها 

ًالاختبـار تبعـا لاخـتلاف الطريقـة المـستخدمة فـي حـساب ثبات  معاملقيمة ختلف  تـــ ٣
  . )، المجموعات المتقابلة ، المجموعة الحدية   أنجوف(درجة القطع 

  

   :البحث إجراءات ـــ ًثامنا
  

 :وهي من إعداد الباحثة وتشمل  ، البحثأدوات  ـــ ١

 مقـرر الهندسـة  الوحدة الأولـى مـن فيمرجعي المحك ختبار تين لا صورتين متكافئـــ أ 
إلـى  تـهوقامـت الباحثـة بتجزئ ،  مفردة٧٣ عدد مفرداتهو ، للصف الأول الإعدادي

         تقـــــيس أهــــــداف الــــــدروس  التــــــي الجـــــزء الأول علــــــى المفـــــردات شــــــتملا جـــــزأين ،
الجــزء  شــتملاو ، مفــردة ٣٥ة ، وقــد وصــل عــددها إلــى مــن الوحــد ) ٣ ، ٢ ، ١( 

 مـــن الوحـــدة)  ٦ ، ٥  ،٤ ( التـــي تقـــيس أهـــداف الـــدروسالثـــاني علـــى المفـــردات 
  . مفردة ٣٨نفسها ، وقد وصل عددها إلى 

فـي مقـرر الهندسـة  الوحـدة الثانيـةمرجعي المحك  في ختبار صورتين متكافئتين لا ـــب 
  . مفردة ٢٩ مفرداتهعدد و ،للصف الأول الإعدادي 

  

   :البحث تحديد درجة القطع لأدوات ـــ ٢
  .باستخدام طريقة أنجوف للاختبارات المستخدمة  تحديد درجة القطع ـــ أ 
  . المجموعات المتقابلةةباستخدام طريقللاختبارات المستخدمة  تحديد درجة القطع ـــب 
  .ة الحديةباستخدام طريقة المجموع للاختبارات المستخدمة  تحديد درجة القطعـــج 

  

  :وتشمل   ،البحث عينة ـــ ٣
  

  :عينة المحكمين  ـــ أ 
  : إلى ثلاث عينات هي البحث اانقسمت عينة المحكمين في هذ

  د ـم تحديـ مجموعة من الخبراء في مجال الرياضيات وهم الذين قاموا بتحكي)١(
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  ٢٦٣

الكفايــــــات الأساســــــية التــــــي تتــــــضمنها الوحــــــدتين الأولــــــى والثانيــــــة مــــــن مقــــــرر 
،  ف الأول الإعــدادي ، ثــم قــاموا بتحكــيم تحليــل هــذه الكفايــاتالرياضــيات للــص

وتكونـت  ،دات ، ومطابقـة المفـردة مـع الهـدف ودقة المواصفات التفـصيلية للمفـر
  .ً محكما ٣٣هذه العينة من 

 مجموعة من الخبراء بتلاميذ الصف الأول الإعدادي ومحتوى الاختبارات )٢(
وعة بوضع التقديرات في طريقة  ، وقامت هذه المجمالبحثالمستخدمة في 

سون للصف الأول الإعدادي ِّردَيًُ محكما ٢٦وتكونت هذه العينة من ،  أنجوف
  . بإدارة المنيا الإعدادية

وهـؤلاء المعلمـون (   معملي الفـصول فـي المـدارس التـي تـم تطبيـق الاختبـارات بهـا)٣(
ة والـــــذين قـــــاموا بتـــــصنيف عينـــــ) ممـــــن شـــــاركوا فـــــي وضـــــع تقـــــديرات أنجـــــوف 

  :الممتحنين إلى أربع فئات هي 
  ًطالب متقن تماما.  
  ًطالب غير متقن تماما.  
 طالب حدي( صل بين المتقنين وغير المتقنينطالب يمثل مستواه الحد الفا(.  
  طالب لا يمكن تصنيفه في أي من الفئات السابقة  .  

حيث تم الاعتماد على هذا التصنيف في حساب درجة القطـع بكـل مـن طريقـة    
  .لمجموعات المتقابلة وطريقة المجموعة الحدية ا
  

  : عينة التلاميذ ـــب 
ـــى  وقـــد اشـــتملت ـــ ١٢  تلميـــذة ، مـــوزعين علـــى٤٨٢ عل تمثـــل جميـــع  ،صل ف

ٍ وذلك لـضمان تـوفر عـدد كـاف صفوف الفرقة الأولى بمدرستين بإدارة المنيا التعليمية ،
 ومثلــه مــن التلاميــذ ،نــين متقٍوعــدد كــاف مــن التلاميــذ غيــر ال، مــن التلاميــذ المتقنــين 

  : المعلمين للتلميذات تصنيف ويوضح الجدول التالي نتيجة ، الحديين 
  



 ......................................................................  
  

  ٢٦٤

تلميذ متقن  التصنيف
 بالتأكيد

تلميذ غير 
 متقن بالتأكيد

تلميذ 
 حدي

تلميذ لا يمكن الحكم 
 على مستواه

 ١٣٦ ١٣٨ ١١٤ ٩٤ العدد

  
   :البحثحدود  ـــاَ تاسع

  : بما يلي البحث احدد هذت
  . العينة المستخدمة ـــ ١
    . الأدوات المستخدمةـــ ٢
  . طرق حساب درجة القطع المستخدمة ـــ ٣
  : أساليب المعالجة الإحصائية المستخدمة ، وهي ـــ ٤

  .  لكوهين المعمم الاتفاق معاملـــأ  
  . معامل ثبات كابا ـــب 

  

  : نتائج البحث ـــاَ عاشر
         ًع تبعــــا لاخــــتلاف الطريقــــة المــــستخدمة فــــي حــــسابها قيمــــة درجــــة القطــــاختلفــــت  ـــــــ ١

  .) أنجوف ، المجموعات المتقابلة ، المجموعة الحدية ( 
 ًفاعليـــة درجــــة القطـــع فــــي التنبـــؤ بالتحــــصيل اللاحـــق فــــي الهندســـة تبعــــااختلفــــت  ــــــ ٢

،   المجموعـــات المتقابلـــة ،أنجـــوف (لاخـــتلاف الطريقـــة المـــستخدمة فـــي حـــسابها 
ـــة المجموعـــات المتقابلـــة أكثـــر فاعليـــة فـــي إحيـــث  ؛ )الحديـــة المجموعـــة  ن طريق

ً تليهـــا طريقـــة المجموعـــة الحديـــة ، ثـــم أخيـــرا طريقـــة  ،التنبـــؤ بالتحـــصيل اللاحـــق
  .أنجوف 

ـــ ٣ المــستخدمة فــي ً للاختبــار تبعــا لاخــتلاف الطريقــة  كابــاثبــاتقيمــة معامــل اختلفــت  ــ
بــــات كــــان مقابــــل لدرجــــة القطــــع ، كمــــا أن أكبــــر معامــــل للثتحديــــد درجــــة القطــــع 

ــــة ــــل لدرجــــة القطــــع  ،المحــــددة بطريقــــة المجموعــــات المتقابل ــــه المقاب  المحــــددة يلي
  .جة القطع المحددة بطريقة أنجوف ً، وأخيرا المقابل لدر بالطريقة الحدية



  
  
  

  ثبحملخص ال
 ةـالإنجليزية ـغلبال



  
  
  
  
  
  
  
  
  

Summary 
  
 



 A

Introduction : 
 

        The Present research aims to compare three of cut-off score 
methods in the criterion referenced tests such methods like 
Angoff method , The contrasting groups method and the 
borderline group method to show the effectiveness of these 
methods in predicting preparatory stage pupils subsequent 
achievement in geometry as a criteria to measure the validity of 
that cut-off score determined by such three methods, in additional 
to that it compares the kappa co-efficient of the test resulting from 
using the cut-off score determined by there three methods .          
                                                                                    
Problem of the study :   

 

        Although there are many cut-off score methods , no one 
recommended on of them to be the best of all, because there is no 
clear criterion on which we can depend to compare . 

 
Significance of the study : 

 

        Its importance springs from its attempt to measure the 
validity of three cut-off score methods which are the easiest 
methods , this helps the criterion referenced tests makers to 
choose the best method .                                                                               

 
Literature Review and Theoretical Background of the study : 

 

        The theoretical frame presents a satisfactory explanation of 
the criterion referenced tests , its importance , the definition of the 
cut-off score and the cut-off score methods .                 
However , the review of Literature divided in to four categories as 
follows :                                                                                         
1 - One category was only interested in using one or more method 

to determine the cut-off score of a test .                     
2 - Another was interested in comparing  the  cut – off  score 

determined by various methods .                                            
3 - Another category compared the reliabile co-efficient test with 

the different cut-off score .                                        



 B

4 - Another one was interested in studying the validity of cut-off 
score  .                                                                                

 
Hypotheses of the study : 

 

1 - The value of the cut-off score differs according to the used        
methods  such  as  (Angoff method , The contrasting  groups 
method , the borderline group method ) .                                 

2 - the effectiveness of the cut-off score differs in predicting the 
subsequent achievement according to the used methods  such 
as ( Angoff method , The contrasting groups method , the 
borderline group method ) .                                                    

3 - The value of the kappa  co-efficient  differs  according  to  the 
used methods such as (Angoff method , The contrasting 
groups method , the borderline group method ) .                        

 
Study Tools  :  

 

The tools of the study which are designed by the researcher 
contains :                                                                                     
1 - A criterion referenced test in the first unit in geometry for the 

preparatory stage , first year in two forms .                          
2 - A criterion referenced test in the second unit in geometry for 

the preparatory stage , first year in two forms .                    
 

Statistical Treatment :   
 

1 -  Cohens general index of agreement .    
2 -  the kappa co-efficient .   

 
study sample : 
 

1 -  Experts Sample : 
Experts   sample   consists of   more than   33  experts   and 
teacher in mathematics field .                                                   

2 -  Pupils Sample : 
Pupils sample which school is only selected from Minia 
city consists of 482 prep  stage Pupil .     

 



 C

Results of the study : 
 

1 - The value of the  cut-off  score differs  according  to  the   
used methods such as (Angoff method , The contrasting 
groups method , the borderline group method ) .                                        

2 -  the effectiveness of  the cut-off score differs in predicting  the 
subsequent achievement according to the used methods                 
such as (Angoff method , The contrasting groups method ,             
the borderline group method ) , whereas The contrasting        
groups method  is  more  effective  than  the  borderline  
group  method and even than the Angoff method .                                    

3 - The value of the kappa co-efficient differs according to the 
used methods such as (Angoff method , The contrasting                 
groups method , the borderline group method ) , whereas the           
kappa co-efficient that meets the cut-off score determined by               
the contrasting group method was the largest of all , then                
the cut-off score determined by the borderline group           
method come the second rank, and at least that meets the cut-
off score determined by Angoff method .                                                  
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